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РеаЛіЗація техНоЛоГій дистаНційНоГо та ЗмішаНоГо НавчаННя 
майбутНіх учитеЛів фіЗиКи Засобами хмаРНих техНоЛоГій 

У статті проаналізовано нормативно-правові та організаційні передумови реалізації дистанційного та змі-
шаного навчання в закладах вищої освіти в умовах воєнного часу. Обґрунтовано перспективність використання 
засобів хмарних технологій як інструменту підтримки дистанційного та змішаного навчання та узагальнено 
практичний досвід їх використання в освітньому процесі кафедри фізики та методики її навчання Тернопіль-
ського національного педагогічного університету імені Володимира Гнатюка.

Охарактеризовано функціональні можливості сучасних хмарних технологій як сервісів підтримки дистанцій-
ного та змішаного навчання фізики, що забезпечують ефективну організацію аудиторного та онлайн-навчання, 
самостійної роботи здобувачів вищої освіти, формування в них практичних умінь і навичок, важливих для 
подальшої професійної діяльності. 

Проаналізовано основні типи комп’ютерного дидактичного забезпечення освітнього процесу з фізики та 
напрями його використання для розв’язання конкретних навчально-методичних завдань. Акцентовано увагу на 
важливості використання цифрових лабораторій як складника технології дистанційного та змішаного навчання 
майбутніх учителів і викладачів фізики, висвітлено особливості організації навчання з використанням цифрової 
лабораторії, що функціонує в університеті при кафедрі фізики та методики її навчання.

Зроблено висновки щодо перспектив подальшого розвитку дистанційного та змішаного навчання з викорис-
танням хмарних технологій, необхідності вдосконалення цифрової компетентності здобувачів вищої освіти 
та викладачів як умови ефективного використання в освітньому процесі сучасних інформаційно-комунікацій-
них технологій, розроблення новітнього дидактичного забезпечення навчання фізики, інтегрованого з хмарними 
інструментами та сервісами. 

Ключові слова: підготовка майбутніх учителів фізики, дистанційне та змішане навчання, цифрова компе-
тентність, хмарні інструменти, цифрова лабораторія. 
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ImpLEmEnTaTIon of dISTanCE and bLEndEd LEarnIng 
TEChnoLogIES In TraInIng of fuTurE phySICS TEaChErS  

by mEanS of CLoud TEChnoLogIES

The article updates the problem of distance and blended education of masters – future physics teachers – as components 
of the innovative environment of university education.

The aim of the study is to analyze the organizational and pedagogical features of the organization of distance and 
blended education of master’s students – future teachers of physics – and to substantiate the ways of implementing these 
promising educational technologies using digital cloud tools.

To achieve this aim, the methods of problem-comparative analysis, theoretical-methodological generalization, and 
pedagogical diagnostics were used.

Based on the results of the study, the organizational prerequisites for the implementation of distance and blended 
learning in higher education institutions in wartime conditions were determined. The prospective use of cloud technologies 
as a unique tool for supporting distance and blended learning is substantiated, and the practical experience of their use 
in the educational process of the Department of Physics and Methods of its Teaching at the Ternopil Volodymyr Hnatiuk 
National Pedagogical University is summarized.

Functional capabilities of modern cloud technologies as the support services for distance and blended learning of 
physics are characterized, providing effective organization of classroom and online learning, independent work of higher 
education students, formation of practical abilities and skills important for further professional activity.

The main types of computer didactic support of the educational process in physics and directions of its use for solving 
specific educational and methodological tasks are analyzed. Emphasis is placed on the importance of using digital 
laboratories as a component of the technology of distance and blended learning of physics teachers, the peculiarities of 
the organization of training using a digital laboratory operating at the university at the Department of Physics Methods 
of its Teaching are highlighted.

Conclusions have been made regarding the prospects for the further development of distance and blended learning 
using cloud technologies, the need to improve the digital competence of higher education students and teachers as a 
condition for the effective use of modern information and communication technologies in the educational process, the 
development of the latest didactic support for teaching physics, integrated with cloud tools and services.

Key words: training of future physics teachers, distance and blended learning, digital competence, cloud tools, digital 
laboratory.

Кардинальна трансформація традиційних форм організації освітнього процесу у вищій професій-
ній школі України розпочалася на тлі пандемії COVID-19 та актуалізувалася в умовах воєнного часу. 
На зміну аудиторному навчанню в університетських аудиторіях та лабораторіях прийшло масштабне 
дистанційне навчання, що охопило впродовж 2020–2024 років більшість студентської молоді та заклади 
освіти в різних регіонах країни. Під час дії карантинних обмежень та переривання очного навчання 
з огляду на безпекову ситуацію дистанційні технології стали важливим інструментом (а іноді і єдино 
можливим), що забезпечує доступ здобувачів вищої освіти до якісних освітніх послуг.

Як відзначають у МОН України, провідні заклади вищої освіти накопичили унікальний досвід орга-
нізаційно-педагогічних підходів, технологій, методів, методик, засобів дистанційного навчання, і ця 
форма здобуття вищої освіти продовжує активно розвиватися, що відповідає сучасним трендам єдиного 
європейського освітнього простору. Натомість актуальною залишається проблема відновлення очного 
навчання. Адже в 2023–2024 навчальному році будуть перші випуски здобувачів освітнього ступеня 
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«бакалавр», які працювали переважно онлайн та фактично не мали змоги безпосередньо спілкуватися 
в аудиторії з колегами та викладачами [2]. 

З огляду на це перспективним є поєднання дистанційного та змішаного навчання, що дасть можли-
вість повноцінно функціонувати сучасному інноваційному середовищу університетської освіти. Такий 
формат освітнього процесу особливо актуальний для навчання магістрантів, які традиційно поєднують 
його з професійною діяльністю. Одним із ефективних засобів реалізації дистанційного та змішаного 
навчання є хмарні технології. 

Розв’язанню проблеми організації навчання закладами вищої освіти в умовах непередбачуваних 
викликів присвячені наукові розвідки зарубіжних і вітчизняних авторів. У фокусі уваги зарубіжних 
дослідників є вдосконалення інструментів дистанційного навчання, зокрема й з використанням сучас-
них хмарних сервісів, з метою посилення його індивідуалізації й особистісної спрямованості, забез-
печення максимальної об’єктивності контролю та оцінювання результатів навчально-пізнавальної 
діяльності, поглиблення конструктивної суб’єкт-суб’єктної взаємодії педагогів і студентів. Порівняно 
новим напрямом європейських досліджень є методологія та практика технології змішаного навчання, 
що розглядається не лише як доповнення традиційного навчання, а й як його альтернатива з огляду на 
конкретні умови, в яких функціонує освітня система, та глобальні виклики [21; 22].

У працях вітчизняних дослідників аналізується локальний досвід організації дистанційної освіти 
у вищій школі [1, с. 290–303], його переваги та недоліки [9, с. 63–67; 16, с. 68–74], особливості розро-
блення дидактичного забезпечення, взаємодії студентів і викладачів та використання різних методів її 
активізації, особливості формування ключових і фахових компетентностей здобувачів освіти в нових 
умовах [19, с. 50–55; 20, с. 3], можливості використання різноманітних освітніх платформ, цифрових 
ресурсів та інструментів [3, с. 24–28; 4, с. 159–162; 18, с. 78–82]. 

В авторських публікаціях з цієї проблематики висвітлено організаційно-педагогічні та методичні 
особливості дистанційного навчання фізики у закладах вищої освіти [7, с. 23–31], дидактично обґрун-
тованого поєднання реального та віртуального експерименту як основи опанування природничих наук 
[5, с. 36–48], а також використання засобів хмарних технологій як інструменту формування й розви-
тку цифрової компетентності магістрантів-фізиків та вдосконалення системи їхньої самостійної роботи 
[6, с. 102–117].

Якщо проблематика технологій дистанційного навчання є досить ґрунтовно розробленою для всіх 
рівнів вітчизняної освіти, то запровадження змішаного навчання актуалізовано у працях вітчизняних 
учених переважно в аспекті забезпечення якості та доступності освіти й подолання освітніх втрат, зару-
біжного досвіду організації дистанційного навчання в умовах  непередбачуваних глобальних впливів 
[13, с. 4]. Отже, її дослідження з урахуванням досвіду підготовки магістрантів у закладах вищої освіти 
та практики підтримки онлайн-навчання засобами сучасних інформаційно-комунікаційних технологій 
є актуальним та перспективним.

 метою статті є аналіз організаційно-педагогічних особливостей організації дистанційного й змі-
шаного навчання магістрантів – майбутніх учителів фізики та обґрунтування шляхів реалізації цих 
перспективних освітніх технологій з використанням цифрових хмарних інструментів. 

Базовим актом вітчизняного освітянського законодавства – Законом України «Про освіту» визначено, 
що дистанційна освіта є однією з основних форм здобуття освіти разом із очною (денною, вечірньою), 
заочною та мережевою. Також Закон надає право особі поєднувати різні форми здобуття вищої освіти.

При цьому дистанційна освіта розглядається як «індивідуалізований процес здобуття освіти, що від-
бувається в основному за опосередкованої взаємодії віддалених один від одного учасників освітнього 
процесу у спеціалізованому середовищі, що функціонує на основі сучасних психолого-педагогічних та 
інформаційно-комунікаційних технологій» (ст. 9) [14]. Стаття 57 цього Закону надає здобувачам освіти 
та викладачам закладів освіти державні гарантії в умовах воєнного стану та надзвичайних ситуацій 
і станів, які вимушено залишили місце проживання та роботи, щодо організації освітнього процесу 
в  «дистанційній формі або в будь-якій іншій формі, що є найбільш безпечною для його учасників» [14].

Закон України «Про вищу освіту» закріплює ці норми для здобувачів вищої освіти. Зауважимо, що 
в тлумаченні дистанційної освіти, хоча й наголошується на опосередкованій суб’єкт-суб’єктній взаємо-
дії, у принципі не виключаються й інші її види [15]. Такий підхід разом із гарантуванням права поєд-
нувати форми освіти створює правове підґрунтя для поєднання різних форм вищої освіти та реалізації 
технології змішаного навчання, яке, на жаль, чітко не визначене на законодавчому рівні, на відміну 
від дистанційного.



9

ПРОФЕСІЙНА ІДЕНТИЧНІСТЬ І МАЙСТЕРНІСТЬ ПЕДАГОГА

Наукові записки. Серія: педагогіка. – 2024. – № 1.

Практичним орієнтиром розгортання дистанційного навчання у вищій школі є «Положення про 
дистанційне навчання» (2013), в якому визначено загальні підходи до його організації. Зокрема, такі 
основні поняття, як асинхронний та синхронні режими взаємодії між суб’єктами освітнього процесу, 
навчальні вебресурси, дистанційні курси, вебсередовище дистанційного навчання, інформаційно-кому-
нікаційні та психолого-педагогічні технології дистанційного навчання, система управління дистанцій-
ним навчанням і вебресурсами, суб’єкти дистанційного навчання тощо. 

Положення визначає можливість застосування дистанційного навчання в закладах освіти різних рів-
нів, зокрема й вищої, його використання як самостійної форми або з метою підтримки інших форм здо-
буття освіти, а також створення його центрів як відокремлених структурних підрозділів [12].

 У контексті нашого дослідження доцільно зауважити, що це Положення не змінювалося упродовж 
тривалого часу, як, наприклад, нормативно-методичне забезпечення реалізації дистанційної форми здо-
буття повної загальної середньої освіти, яке оновлювалося в 2020 та 2023 рр.

Перспективою подальшого розвитку дистанційного навчання у сучасних трендах вітчизняної освіт-
ньої політики є його поєднання з очним навчанням, тобто активне запровадження змішаного навчання, 
що, до речі, може стати важливим складником заочного, а тому дозволить зберегти його як самостійну 
форму здобуття вищої університетської освіти. Зокрема, планується, що під час онлайн-навчання міні-
мальна кількість годин на бакалавраті має становити одну третю кредиту (10 годин із 30) [2]. 

Зауважимо, що розгортання змішаного навчання є однією з перспективних тенденцій світової та 
європейської освіти. Зарубіжні дослідники визначають його як поєднання навчання за допомогою циф-
рових онлайн-ресурсів і медіа та традиційного навчання в аудиторії. У вузькому розумінні змішане 
навчання відрізняється від очного та дистанційного концепцією локації, відстані та технологій взаємо-
дії учасників освітнього процесу. У більш широкому наголошується, що таке гібридне навчання має 
реалізовувати ідею глибокої інтеграції дистанційного та очного навчання у чітко окреслений педагогіч-
ний спосіб. 

До основних інструментів і ресурсів змішаного навчання відносять Google Classroom, YouTube, 
Zoom, Microsoft Teams, Skype, Moodle, Blackboard. Воно може бути реалізоване таким чином, що сту-
денти виконують завдання разом в аудиторії, а потім допрацьовують їх вдома з використанням цифро-
вих інструментів, аналізують та надсилають на перевірку. Можливий і такий варіант, коли здобувачі 
проходять онлайн-курси, а в проміжках між ними навчаються очно або індивідуально дистанційно [22].

При цьому наголошується, що змішане навчання є особливо ефективним саме для вищої школи, 
оскільки ця вікова група здобувачів освіти дозволяє викладачам ефективно використовувати системи 
управління освітнім процесом та ресурсами під час онлайн-складника освітнього процесу (наприклад, 
Blackboard і Moodle). 

Найбільш популярним за кордоном на сьогодні є гібридна модель навчання Innosight (метод «онлайн-
драйвера» або «перевернуте навчання»), яка має принципові відмінності. Так, під час дистанційного 
навчання викладачі на онлайн-зустрічах читають лекції, які за принципом презентації навчального 
матеріалу досить часто подібні до очного навчання, а виконані завдання студенти надсилають у клас. 
При цьому не завжди викладачам вдається оперативно та якісно їх перевірити з огляду на кількість та 
індивідуальний стиль роботи здобувачів, дотримання термінів здачі тощо. 

Натомість у «перевернутому» класі викладачі засобами онлайн-медіа подають навчальний матеріал, 
а студенти опрацьовують їх в індивідуальному режимі. Аудиторні заняття присвячуються практичним 
вправам, обговоренню проблемних питань, навчальним дискусіям. Таким чином, змішане навчання 
підсилює індивідуалізацію освітнього процесу: традиційний метод передачі готових знань перетворю-
ється на інтерактивний. 

При цьому можливими варіантами є поєднання: очного та дистанційного навчання; використання 
окремих технологічних рішень онлайн-навчання під час традиційної організації освітнього про-
цесу; використання системи дидактичних матеріалів, що поєднує традиційні джерела (підручники та 
навчальні посібники) та електронні освітні ресурси. Серед розмаїття моделей змішаного навчання як 
найбільш функціональні виокремлюють такі: ротаційну (почергову зміну таких ключових характерис-
тик освітнього процесу, як локація та види навчальної діяльності); особистісно орієнтовану (паралельне 
очне навчання та роботу з онлайн-ресурсами за індивідуальними освітніми траєкторіями); збагаченого 
віртуального середовища (переважно роботу з дистанційними курсами з можливістю очних занять 
як індивідуальних, так і групових з метою закріплення вивченого матеріалу, обговорення навчально- 
пізнавальних проблем та результатів виконання завдань і проєктів) [8]. 
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На організаційно-методичному рівні імплементація законодавчо закріпленого права на здобуття 
освіти за дистанційною формою забезпечується конкретними закладами вищої освіти, широка авто-
номія яких дає можливість оперативно та ефективно реагувати на нові освітні виклики. Так, у Поло-
женні про дистанційне навчання в Тернопільському національному педагогічному університеті, онов-
леному в 2023 році, конкретизовано цілі, особливості взаємодії суб’єктів, стратегію, методи, технології 
і засоби, способи організації освітнього процесу в дистанційному форматі з урахуванням особливостей 
закладу освіти та сучасних умов, в яких він функціонує.

Конкретизовано такі важливі його складники, як електронний навчально-методичний комплекс 
навчальної дисципліни, дистанційний курс (електронна система навчальної інформації та навчально-
методичних засобів, доступних для здобувачів вищої освіти як через Інтернет, так і локальну мережу), 
інформаційно-комунікаційні технології (технології створення, накопичення, зберігання навчальної 
інформації та доступу до електронних навчально-методичних комплексів і курсів, технології про-
грамної підтримки освітнього процесу), психолого-педагогічні технології (система засобів досягнення 
освітніх цілей – навчальних і виховних), синхронний режим (взаємодія між учасниками освітнього про-
цесу з використанням таких сучасних інструментів, як чат, відеоконференції, соціальні медіа), асинх-
ронний режим (взаємодія між учасниками із затримкою в часі засобами електронної пошти, форумів, 
соціальних медіа тощо) [11].

Особливості створення та використання електронних навчальних ресурсів в університеті регламен-
туються «Положенням про електронний навчально-методичний комплекс навчальної дисципліни», 
а технічну, методичну та координаційну підтримку здійснює навчально-науковий центр організації 
освітнього процесу.

Дистанційне навчання передбачає проведення занять різних типів: такі основні форми організації 
освітнього процесу, як самостійна робота, навчальні заняття (лекція, семінар, практичні та лабораторні 
заняття, консультації, що реалізуються технологіями онлайн синхронно або асинхронно), практика та 
контроль. Для дистанційних лабораторних занять передбачено як використання відповідних віртуаль-
них тренажерів, так і можливість їх виконання в лабораторіях університету (тобто поєднання дистан-
ційного навчання з очним). 

Однією з ключових умов ефективного дистанційного навчання є наявність спеціалізованого сере- 
довища, що підтримується сучасними цифровими технологіями та забезпечує взаємодію суб’єктів 
освітнього процесу. Таке вебсередовище успішно функціонує в Тернопільському університеті імені 
Володимира Гнатюка та забезпечує авторизований доступ суб’єктів освітнього процесу до електронних 
ресурсів, цифрових засобів й інструментів, а також систему управління дистанційним навчанням, спро-
єктовану на платформі Moodle. Ключовим елементом системи дистанційного та змішаного навчання є 
сервер електронних ресурсів (рис. 1) [17]. 

Важливою особливістю Moodle є можливість використання учасниками освітнього процесу без 
інсталяції на робочому місці користувача та допоміжного програмного забезпечення. Будь-які зміни, 
а також результати роботи на платформі зберігаються на сервері, що забезпечує автоматизований про-
цес управління. Ефективними засобами організації дистанційного та змішаного навчання у системі 
Moodle є форум, чат, електронна пошта, сервіс спілкування для здобувачів освіти, обмінник файлів, 
система тестування, система управління навчальним курсом, система організації подання навчального 
матеріалу, системи організації навчальної діяльності, планування (календар), пошук, робота з групами, 
допомога, засоби розроблення навчальних курсів тощо [3, с. 24–28]. 

Вони забезпечують роботу із сервером, зручний вебінтерфейс, можливості створювати навчальні 
курси та відповідну документацію, підтримувати синхронне та асинхронне онлайн-навчання, організо-
вувати зустрічі та конференції. Передбачено такі режими системи за групами користувачів із відповід-
ними правами доступу, як гостьовий (з ідентифікацією та без ідентифікації), навчання студентів, розмі-
щення курсів авторами, викладання та редагування курсів викладачами, управління та адміністрування 
освітнього процесу. Система Moodle інтегрована з хмарними сервісами Google Workspace та Microsoft 
365, що розширює її функціональні можливості в організації дистанційного й змішаного навчання. 

Важливим складником є електронний навчальний курс як динамічна система, що регламентує про-
цедури формування змістового контенту конкретних дисциплін, його оновлення та доповнення, нала-
годження та особливості реалізації в освітньому процесі. Вона органічно поєднує засоби й інстру-
менти розроблення, редагування, збереження, транспортування дидактичних матеріалів, організації 
навчально-пізнавальної діяльності, а також контролю й оцінювання результатів навчання. Викладач 
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може самостійно проєктувати навчальний курс на основі заданих шаблонів (структура, календар, 
форум) та змінювати їх у процесі роботи над курсом. 

Важливим функціональним інструментом системи є модуль тестування. Передбачено можливість 
створення тестових завдань різних типів (з вибором однієї правильної відповіді, з множинним вибором, 
логічним вибором (вірно/невірно), на встановлення відповідності, відкритті завдання (на доповнення, 
вставлення пропущеного слова, числову відповідь). Викладач може задавати кількість спроб тесту-
вання та спосіб оцінки його результатів (за першою або останньою спробами, як середнє арифметичне 
всіх спроб), переглядати результати тестування як загалом, так і в розрізі конкретного завдання, збері-
гати їх, аналізувати статистичні дані та детальні звіти щодо різноманітних аспектів тестування в кон-
тексті індивідуальної освітньої траєкторії студента [4, с. 159–162]. 

Наприклад, авторський курс «Методика навчання фізики» представлений силабусами та робочими 
програмами за семестрами, дидактичними матеріалами за змістовими модулями «Загальні питання 
методики навчання фізики», «Методика навчання фізики в основній школі», «Методика навчання фізики 
в старшій школі», що містять: короткі конспекти лекцій за основними питаннями курсу, методичні 
рекомендації та завдання до практичних занять та самостійної роботи студентів, плани-рекомендації 
науково-методичного аналізу основних розділів і тем шкільного курсу фізики, приклади конспектів 
уроків фізики, поради студентам до педагогічної практики, додаткові рубрики «Фізика в кросвордах», 
«Фізична вікторина», «Фізичні диктанти», «Що вивчає фізика», індивідуальні завдання для студен-
тів, тести для модульного та підсумкового контролю, описи лабораторних робіт з методики та техніки 
шкільного фізичного експерименту та рекомендації щодо їх виконання, індивідуальні дослідницькі 
завдання та завдання для самостійної роботи студентів тощо (рис. 2). 

 Одним із трендів сучасної цифрової освіти є інтеграція систем дистанційного навчання з хмарними 
інструментами, що забезпечує такі переваги, як вільний, не обмежений у часі та локаціях доступ до 
електронних курсів, безперервний моніторинг стану виконання завдань й індивідуального прогресу 
кожного студента, оперативний контроль результатів навчання, їх опрацювання, збереження та вико-
ристання для корекції освітнього процесу, ефективні комунікації між його суб’єктами тощо [22].

З огляду на це для організації змішаного навчання фізики та методики навчання фізики використову-
ються хмарні сервіси та спеціалізовані засоби, які дають можливість проводити лекційні, лабораторні 
та практичні заняття в очному та онлайн-форматах. Ефективним засобом організації дистанційного 
навчання у синхронному режимі є хмарні інструменти проведення відеоконференцій Google Meet та 
Zoom, що широко використовуються викладачами ще з початку карантинних обмежень. 

Хмарні сервіси використовуються для зберігання та синхронізації, що позбавляє користувачів необ-
хідності перенесення резервних копій файлів на різні пристрої, а також відкриває широкі можливості 
спільної роботи над документами. Тому вони є дієвим засобом удосконалення управління освітнім про-
цесом та адміністрування. 

Рис. 1. Сервер електронних ресурсів ТНПУ імені Володимира Гнатюка
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Рис. 2. Інтерфейс електронного навчального курсу «Методика навчання фізики»

Оскільки ключовим складником підготовки майбутнього вчителя фізики є його експериментальна 
підготовка, одним із ключових питань організації дистанційного навчання здобувачів вищої освіти є 
дидактично обґрунтоване співвідношення віртуального та реального фізичного експерименту. Відзна-
чаючи беззаперечну роль реального (натурного) фізичного експерименту та відповідно доцільність 
якнайширшого використання в освітньому процесі всіх його видів (демонстраційного, лабораторного, 
спеціальних фізичних практикумів), зауважимо, що у сучасних умовах, зокрема з огляду на безпекову 
ситуацію, віртуальний експеримент є почасти єдино можливим інструментом забезпечення експери-
ментального навчання фізики. На сьогодні він представлений віртуальними демонстраціями, програ-
мами-симуляторами, віртуальними фізичними лабораторіями, спеціалізованими засобами чисельного 
моделювання тощо. 

Одним зі шляхів дотримання такого балансу за відсутності доступу до лабораторій закладу освіти є 
відеотеки реальних фізичних експериментів. Записи натурних демонстраційних та лабораторних екс-
периментів можна брати готові, проте доцільно за можливості виконувати їх спільно зі студентами у 
спеціалізованих лабораторіях. Як показує наша практика, це не лише забезпечує максимальне враху-
вання специфіки конкретної навчальної дисципліни, а і сприяє залученню здобувачів освіти до активної 
навчально-пізнавальної та дослідницької діяльності. Відеофрагменти фізичного експерименту можна 
зберігати та демонструвати за допомогою відеохостингу YouTube.

З метою кращої візуалізації просторово-часових особливостей протікання фізичних явищ і проце-
сів, що досліджуються за відеозаписами під час дистанційного навчання, досить ефективним є вико-
ристання інструменту відеоаналізу Tracker. Ця програма, наприклад, автоматично відслідковує характе-
ристики механічного руху об’єктів (швидкість, прискорення) та аналізує взаємозв’язки між ними (хоча 
Tracker не є за формальними ознаками хмарним сервісом, нещодавно стала доступною онлайн-версія 
програми, яка дає можливість опрацьовувати дані віддалено та не потребує встановлення).

Для демонстрації умов протікання фізичних явищ та процесів використовуються бібліотеки циф-
рових інтерактивних моделей ресурсу PhET Interactive Simulations (https://phet.colorado.edu/). Вірту-
альні фізичні лабораторії моделюють експериментальну навчальну діяльність студентів у лабораторії, 
а завдяки онлайн-технологіям доступ до них є досить простим, а їх використання не потребує встанов-
лення на пристрій користувача. Як показує практика, віртуальні лабораторії можуть ефективно вико-
ристовуватися під час змішаного навчання. Зокрема, готуючись до лабораторної роботи, студенти само-
стійно в асинхронному режимі вивчають та досліджують віртуальні моделі фізичних явищ і процесів, 
вчаться використовувати відповідні прилади та установки, фіксувати результати вимірювань тощо. Пра-
цюючи в лабораторії, вони використовують набуті знання та розвивають експериментальні вміння, не 
витрачаючи час на ознайомлення з обладнанням, методикою експериментів та організаційні моменти.
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Окремим видом віртуальних лабораторій є спеціалізовані прикладні хмарні застосунки, наприклад, 
EasyEDA та Multisim Live, які дають можливість конструювати та досліджувати електричні схеми різ-
ної складності з використанням базових моделей середовища. Хмарні інструменти CoCalc та Wolfram 
Mathematica Online представляють клас цифрових засобів чисельної математики, що використовуються 
для опрацювання результатів експериментальних досліджень, зокрема розв’язування рівнянь, якими 
описуються фізичні процеси. Використання Google Таблиці чи Microsoft Excel Online під час лабора-
торних і практичних занять із розв’язування експериментальних і дослідницьких задач, оброблення 
результатів вимірювань та представлення їх у вигляді таблиць, графіків, діаграм, що підсилює візуа-
лізацію та цілісне сприйняття здобувачами освіти і дає можливість більш ефективно робити узагаль-
нення та висновки.

Суттєво спрощує роботу викладача з пояснення навчального матеріалу та студентів під час практич-
них занять «віртуальна дошка», що входить до інструментарію відеоконференцій. Її доповнення гра-
фічним планшетом моделює роботу традиційної дошки в реальному часі, а хмарне сховище спрощує 
процес використання та збереження виконаних на ній зображень [10, с. 211–214].

Окремим важливим класом сучасного програмно-методичного забезпечення освітнього процесу 
з фізики в умовах дистанційного та змішаного навчання є цифрові лабораторії, які забезпечують без-
посередню участь студентів у плануванні та виконанні експериментального дослідження з використан-
ням цифрових пристроїв та сучасних інформаційно-комунікаційних технологій. 

Така цифрова лабораторія забезпечує експериментальний складник навчальних дисциплін кафедри 
фізики та методики її навчання Національного педагогічного університету імені Володимира Гнатюка. 
Вона є важливим складником системи дистанційного та змішаного навчання. Важливими елементами 
лабораторії є цифрові датчики та реєстратор даних, які інтегровані з персональним комп’ютером через 
спеціальне програмне забезпечення (рис. 3). 

Рис. 3. Цифрова лабораторія Fourier

Дидактичний потенціал цифрової лабораторії використовується під час організації як аудиторного, 
так і онлайн-навчання (лекції, практичні заняття, консультації) з використанням спеціалізованих циф-
рових технологій з окремих дисциплін циклів фундаментальної і професійної підготовки майбутніх 
учителів фізики, а також спеціальних дисциплін. Наприклад, у межах спеціальної дисципліни «Вико-
ристання цифрових лабораторій під час навчання фізики» здобувачі вищої освіти опановують загальні 
(методика та техніка шкільного фізичного демонстраційного та лабораторного експерименту з викорис-
танням цифрових лабораторій, цифрові лабораторії та засоби хмаро орієнтованих технологій; цифрові 
лабораторії в умовах дистанційного навчання та організації самостійної роботи з фізики) та конкретні 
(цифрові лабораторії Fourier та Vernier, сучасні методи вимірювання фізичних величин, будова і прин-
цип роботи вимірювальних датчиків цифрових лабораторій тощо) питання методики використання 
цифрових лабораторій в освітньому процесі.

Наявне обладнання та програмне забезпечення дають можливість студентам удосконалювати мето-
дику й техніку шкільного фізичного експерименту з таких розділів курсу фізики, як «Механіка. Моле-
кулярна фізика. Термодинаміка» (визначення прискорення тіла під час прискореного руху, вивчення 
закону збереження механічної енергії, дослідження коливань тіла на пружині, перевірка закону Бойля-
Маріотта, перевірка закону Шарля) та «Електрика і магнетизм. Оптика. Квантова фізика» (вимірювання 
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електроємності конденсатора, визначення електрорушійної сили та внутрішнього опору джерела струму, 
дослідження напівпровідникового діода, визначення температурного коефіцієнта опору металу та дослі-
дження залежності опору напівпровідника від температури, визначення ККД електричного нагрівника). 

Наприклад, виконання лабораторної роботи «Визначення електрорушійної сили і внутрішнього 
опору джерела струму» передбачає знаходження електрорушійної сили та внутрішнього опору дже-
рела постійного струму з використанням датчиків напруги (діапазон ± 25 В) та сили струму (діапазон 
± 2,5 А), які включені в експериментальне електричне коло, параметри якого досліджуються (склада-
ється з джерела постійного струму, реостата та резистора) (рис. 4).

а)        б)       а)             б)
Рис. 4. Лабораторна робота «Визначення електрорушійної сили і внутрішнього опору  

джерела струму»: а) електрична схема для дослідження інструментами цифрової лабораторії;  
б) загальний вигляд установки

Датчики напруги та струму під’єднуються до реєстратора даних, який, своєю чергою, з’єднаний 
з персональним комп’ютером. Для опрацювання результатів вимірювання сили струму та напруги 
використовується програма MultiLab. Параметри реєстратора змінюються на панелі інструментів, а 
резистора зі змінним опором – вручну. 

Після встановлення параметрів електричної схеми за допомогою програмного середовища здійсню-
ється реєстрація виміряних значень напруги та сили струму, їх збереження, побудова графіка залеж-
ності напруги від сили струму U(I) та його аналіз. Інструменти MultiLab дають можливість не лише 
автоматично реєструвати відповідні фізичні величини та будувати графіки залежностей, а й викону-
вати, наприклад, апроксимацію лінією, наближеною до експериментальної, отримати аналітичний 
вираз залежності тощо. 

Ширші можливості з обробки виміряних даних надає використання електронних таблиць, напри-
клад, хмарних сервісів Google Таблиці або Microsoft Excel Online. Їх варто використовувати, якщо 
необхідні інструменти відсутні в програмі MultiLab, або під час обчислень на комп’ютері, де не вста-
новлена програма MultiLab. Якщо виміряні значення напруги та сили струму з лабораторної роботи 
скопіювати в Google Таблиці, то там також можна побудувати графік залежності напруги від сили 
струму, виконати апроксимацію і ще встановити похибки на графіку. Аналогічно можна отримати 
аналітичний вираз залежності.

Під час опанування цього курсу в здобувачів вищої освіти розвиваються практичні вміння, що є 
основою для формування методичної компетентності вчителя фізики, навички використання хмарних 
інструментів для отримання та оброблення результатів фізичних досліджень, їх презентації та вико-
ристання в майбутньому для створення дидактичного забезпечення дистанційного навчання та само-
стійної роботи з фізики.

 Цифрова лабораторія ефективно використовується для організації дистанційного та змішаного 
навчання фізики та методики навчання фізики майбутніх учителів. Якщо заняття проходять онлайн, 
то викладач може демонструвати процес виконання роботи в лабораторії, транслюючи його на робочі 
місця студентів. Оскільки значення фізичних величин автоматично знімаються цифровими датчиками 
та акумулюються реєстратором даних, за допомогою хмарних застосунків можна забезпечити доступ 
до них здобувачів освіти, які, працюючи зі своїми гаджетами, можуть опрацьовувати та аналізувати їх, 
таким чином безпосередньо долучаючись до експериментального дослідження.

Робота онлайн із цифровими приладами може бути підготовчим етапом до заняття в лабораторії 
університету та здійснюватися у рамках самостійної роботи студентів під керівництвом викладача або 
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консультацій. Така організація освітнього процесу («перевернуте навчання») є важливим складником 
змішаного навчання. Адже коли студенти приходять в аудиторію маючи попередню підготовку, це 
забезпечує значну ефективність роботи з реальним обладнанням, суттєву економію часу, що тради-
ційно витрачається викладачами на організаційні моменти тощо. 

Реалізуючи змішане навчання з використанням засобів хмарних технологій і сервісів, вдається не 
лише якісно урізноманітнити навчальний процес з дисциплін циклів фундаментальної та фахової під-
готовки майбутніх учителів фізики, а й оптимізувати його з огляду на необхідність врахування безпеко-
вих умов, поєднуючи групову роботу в аудиторії та навчання онлайн.

Успішність дистанційного та змішаного навчання здобувачів вищої освіти залежить від багатьох 
чинників, ключовим із яких є рівень сформованості у суб’єктів освітнього процесу цифрової компе-
тентності. У дослідженні [6, с. 102–117] ми обґрунтували, що широке використання інструментів хмар-
них технологій, з одного боку, передбачає наявність у студентів відповідних цифрових умінь і навичок, 
а з іншого – стимулює розвиток цифрової компетентності, зокрема під час самостійної роботи над 
завданнями, які потребують її реалізації на практиці. Натомість цифрові вміння є невід’ємним склад-
ником професійної компетентності сучасного викладача. Адже без них неможливо виконувати безпо-
середні функціональні обов’язки з організації освітнього процесу в умовах дистанційного та змішаного 
навчання (використовувати технології підтримки онлайн-занять, комунікувати зі студентами, здійсню-
вати управління навчанням у режимі реального часу, створювати навчальні курси тощо). 

Ці висновки підтверджуються результатами експериментального дослідження (опитування з вико-
ристанням гугл-форми здійснювалося в 2023–2024 навчальному році), до якого були долучені близько 
50 здобувачів вищої освіти другого магістерського рівня ТНПУ імені Володимира Гнатюка, Кам’янець-
Подільського національного університету імені Івана Огієнка, Українського державного універси-
тету імені Михайла Драгоманова, Центральноукраїнського державного університету імені Володи-
мира Винниченка, Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського. 
Зокрема, понад 80% респондентів зазначили, що вже мають досвід організації дистанційного навчання, 
понад 70% визначають цифрові вміння як ключові у сучасному житті та освітньому процесі, натомість 
досвід створення навчально-методичних матеріалів для підтримки онлайн освітнього процесу мають 
менше 50% магістрантів. 

Отже, в умовах змішаного навчання актуалізується проблема створення багатофункціональних 
дидактичних комплектів з фізики та методики навчання фізики, що інтегрують навчально-методичні 
матеріали на паперових та електронних носіях, а також цифрових освітніх ресурсів, бібліотек електро-
нних наочностей та відеоматеріалів, віртуальних фізичних лабораторій, тренажерів із розв’язування 
фізичних задач тощо. Сучасні цифрові засоби та сервіси хмарних технологій (засоби доповненої реаль-
ності, технологія QR-кодів) дають можливість органічно поєднувати здобувачам освіти роботу з папе-
ровими та цифровими дидактичними матеріалами.

Особливої уваги заслуговує також проблема організації контролю та оцінювання результатів 
навчання майбутніх учителів фізики в умовах дистанційного та змішаного навчання. Суттєве збіль-
шення ваги самостійної роботи, асинхронний режим роботи та віддаленість суб’єктів освітнього про-
цесу актуалізує питання об’єктивності контрольно-оцінювальної діяльності, самостійності виконання 
завдань, що виносяться на підсумкову атестацію, ідентифікації студентів. З огляду на це є потреба 
формування системи завдань і вправ для поточного та підсумкового контролю, що орієнтовані не на 
відтворення набутих знань, а на їх застосування в практичних ситуаціях, тобто є компетентнісно орі-
єнтованими. Хмарні інструменти дають можливість створювати такі засоби об’єктивного контролю, 
як різнорівневі тести закритого та відкритого типу, з одиничним і множинним вибором, на відповід-
ність, впорядкований вибір тощо. Вони можуть включати різноманітні ілюстративні матеріали, що дає 
можливість створювати оригінальні тестові завдання на аналіз фізичних явищ і процесів, методичних 
систем навчання фізики та дидактичних матеріалів. 

Хмарні сервіси є потужним допоміжним інструментом формування та розвитку в майбутніх учителів 
експериментальних умінь. З їхньою допомогою студенти можуть долучатися не лише до споглядання 
демонстраційного фізичного чи методичного експерименту, а й брати в ньому безпосередню участь 
навіть за умови дистанційного навчання. Перспективним напрямом є створення у середовищах про-
грам-симуляторів інтерактивних експериментальних робіт, що можуть виконуватися онлайн. При цьому 
оцінюватиметься не формалізований результат (звіт у паперовому та електронному форматі, почасти 
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складений за готовими результатами, або перегляду відеофрагмента), а застосування навичок експери-
ментального дослідження. У поєднанні з роботою у фізичній та методичній лабораторії це забезпечить 
формування в майбутніх учителів експериментальних умінь та навичок в умовах змішаного навчання. 
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самоРоЗвитоК і самовдосКоНаЛеННя вчитеЛя математиКи  
в умовах сьоГодеННя

На сьогодні роль і статус вчителя математики як організатора навчального процесу визначаються сукуп-
ністю факторів його адаптації до науково-освітнього простору. Саморозвиток вчителя математики – пси-
холого-педагогічна категорія, що передбачає стратегічні форми його діяльності, спрямовані на взаємодію з 
учнями, педагогічним складом, батьками тощо. Стратегія науково-нормативної та науково-педагогічної діяль-
ності вчителя математики водночас є симбіозом математичних знань і контактного налагодження зі здобува-
чами освіти, заснованих на знаннях у галузі психолого-педагогічних і когнітивно-поведінкових реакцій учнів. Тож 
саморозвиток і самовдосконалення вчителя математики мають на меті сприяння організації навчально-вихов-
ної діяльності шляхом урахування індивідуальності здобувачів математичної освіти під час опанування базових 
(обов’язкових) науково-програмних категорій певної дисципліни.

Враховуючи концептуальну роль саморозвитку вчителя як домінанти його педагогічно-майстерницької пара-
дигми, ключовим для вчителя математики є опанування методик, методів і механізмів особистісно-професій-
ного та кваліфікаційного самовдосконалення. До них, зокрема, належать: 1) поєднання самоосвіти та доктри-
нального освітнього розвитку; 2) опрацювання філософських освітніх категорій; 3) виокремлення персональної 
специфіки педагогічної дії. Для цілей цього дослідження видається необхідним опрацювати вищеозначені симу-
лякри в науково-математичній проєкції взаємодії.

Ключові слова: саморозвиток вчителя, математична освіта, науково-педагогічні уміння, науково-матема-
тична майстерність, психолого-педагогічні навички. 
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SELf-dEvELopmEnT and SELf-ImprovEmEnT of maThEmaTICS 
TEaChEr In Today’S CondITIonS

Today, the role and status of the mathematics teacher as an organizer of the educational process is determined by 
the set of factors of his adaptation to the scientific and educational space. Self-development of a mathematics teacher 
is a psychological-pedagogical category that includes strategic forms of his activity aimed at interaction with students, 
teaching staff, parents, etc. At the same time, the strategy of the scientific-normative and scientific-pedagogical activities 
of the mathematics teacher is a symbiosis of mathematical knowledge and establishing contact with students, based 
on knowledge in the field of psycho-pedagogical and cognitive-behavioral reactions of students. Therefore, the self-
development and self-improvement of a mathematics teacher is aimed at facilitating the organization of educational 
activities by taking into account the individuality of students of mathematics education when mastering the basic 
(mandatory) scientific and programmatic categories of this discipline.

Taking into account the conceptual role of the teacher’s self-development as the dominant part of his pedagogical 
and workshop paradigm, mastering the methods, methods and mechanisms of personal, professional and qualification 
self-improvement is key for a mathematics teacher. In particular, they include: 1) a combination of self-education and 
doctrinal educational development; 2) development of philosophical educational categories; 3) highlighting the personal 
specificity of pedagogical action. For the purposes of this study, it seems necessary to work out the above-mentioned 
simulacra in the scientific-mathematical projection of interaction, which will be carried out below.
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In addition, the activity of a mathematics teacher is always mediated by increased innovative demands on his 
personality, such as the compilation of pedagogical creativity and mastery at the same time. Under such conditions, the 
criterion superstructure of pelagic mastery, which includes the factors of expedient, productive and dialogic selection 
of means, mechanisms and approaches to the content-active and effective components of the pedagogical-psychological 
readiness of the mathematics teacher to interact with students of mathematics education, acquires key mathematical-
pedagogical significance.

It should be noted that some simulacra of scientific-pedagogical interaction between a teacher and a student through 
the prism of obtaining a mathematical education – for example, freedom of creativity and professional development – 
need to be clarified taking into account the science-intensive specifics of this discipline. Taking this into account, in the 
research it is necessary to develop the accents of the implementation of basic popular science values in the procedure of 
interaction between a student and a teacher of mathematics.

Key words: self-development of the teacher, mathematical education, scientific and pedagogical skills, scientific and 
mathematical skills, psychological and pedagogical skills.

Аспекти саморозвитку та самовдосконалення вчителя математики є невідривними від процесів його 
психолого-педагогічної підготовки до взаємодії зі здобувачами математичної освіти. 

Актуальність тематики цього дослідження визначається мультифакторним форматом персоналії 
педагога-математика в умовах сьогодення. По-перше, викладання математичних дисциплін зазнало 
видозмін в час епідемії COVID-19 і повномасштабного вторгнення РФ до України 24 лютого 2022 р., 
унаслідок чого формат наукової концентрації було зміщено в бік онлайн-навчання. По-друге, комуні-
кації вчителя та здобувачів математичної освіти постійно трансформуються, зазнаючи проактивних 
видозмін від учнів, що вимагає від учителя-педагога в галузі математики пошуку інваріантних підходів 
до науково-математичної взаємодії у класі (соціальній групі). По-третє, саморозвиток і самовдоскона-
лення вчителя математики є потребою (вимогою) часу, необхідність якої ґрунтується на потребі у від-
повідності освітнім, у тому числі е-освітнім, трансформаціям.

В останнє десятиріччя різні аспекти підготовки саморозвитку і самовдосконалення вчителів були 
предметом досліджень М. Білецької, О. Внукової, В. Желанова, Л. Рувинського, Л. Сущенко та ін. 
Зокрема, саморозвитку вчителів математики присвячені роботи Л. Вотякової, Л. Шевчук, Н. Шапова-
лової, І. Шишенко.

Різні аспекти проблеми підготовки майбутніх учителів математики в Україні досліджувались у пра-
цях І. Акуленко, В. Ачкана, В. Бевз, М. Бурди, К. Власенко, Т. Годованюк, І. Лов’янової, О. Матяш, 
С. Скворцової, Н. Тарасенкової, О. Чашечникової та ін. Проте питання уточнення теоретичних аспектів 
саморозвитку і самовдосконалення вчителя математики в сучасних умовах потребують додаткового 
дослідження. 

мета статті – дослідити і проаналізувати процеси самоосвіти, саморозвитку, професійно-педагогіч-
ного підвищення кваліфікації вчителя математики в умовах освітньо-соціальних трансформацій. 

Проаналізуємо основні теоретичні підходи до визначення поняття «самовдосконалення вчителя». 
В українській науковій доктрині надається перевага терміну «саморозвиток вчителя». Так, на думку 

Л. Корінної [4, с. 88–89], під готовністю вчителя розуміємо здійснення індивідуальної трансформації 
останнього у трьох аспектах: вільному, особистісному й розвивальному.

Науково-педагогічна спільнота вчених оперує поняттям «персональний розвиток вчителя» (англ. – 
teacher’s personal development). І. Р. Херман [9] цей концепт пропонує розглядати як сукупність теоре-
тичних і матеріальних напрацювань педагога у сфері персонального наукового інтересу (зацікавлення). 
Так, теоретичні напрацювання де-факто є віддзеркаленням опрацьованих теорій педагогічного вчення, 
а матеріальні – індивідуальним підходом педагога до викладацької діяльності та взаємодією із учнями – 
здобувачами освіти залежно від предметної специфіки дисципліни, що викладається. 

Враховуючи вищезазначені теоретичні конструкти, доцільно виділити кілька складових частин 
саморозвитку і самовдосконалення вчителя в умовах сьогодення. По-перше, це побудова варіативної 
процедурності процесу здобуття учнями математичної освіти. По-друге, це розбудова порядку (меха-
нізму, дорожньої карти) спрямування та координації учнів – здобувачів математичної освіти в цьому 
процесі. По-третє, це поєднання теоретичних і матеріальних (індивідуально-викладацьких) розробок 
педагога в галузі математики в процесі навчання здобувачів освіти за відповідною науково-освітньою 
програмою. 

Специфіку й особливості реалізації вчителем математики вищезазначених підкластерів індивіду-
ально-професійного педагогічного трансформаційного осягнення крізь призму динамічної педагогіко-
математичної теорії розглядатимемо нижче. 
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Аспект варіативності здобуття учнями математичної освіти під патронатом учителя математики є 
багатовимірною конструкцією, що складається з готовності викладача до самоорганізаційної перебу-
дови; персональної стимулювально-розвивальної роботи та її аплікації в умовах провадження педаго-
гіко-математичної діяльності; набуття мотиваційного-пізнавальних умінь і запровадження теорій осо-
бистісної орієнтації під час викладання математичних дисциплін; педагогіко-професійного залучення 
вчителя у процес підготовки здобувача освіти відповідно до навчально-методичних програм і розро-
бок; дидактичного моделювання індивідуально-професійного саморозвитку вчителя згідно з особли-
востями навчальної діяльності та викладання математично-освітніх дисциплін у математичному класі 
[7, с. 126]. Усі вищезазначені категорії потребують більш детального дефініціювання. 

Так, готовність учителя математики до самоорганізаційної перебудови передбачає гнучкість його 
викладацьких наративів і педагогічних стандартів взаємодії з учнями, а також із педагогічним колек-
тивом. Подібні навички, по-перше, є корисними в контексті професійного удосконалення та, по-друге, 
застосовуються в умовах соціально-організаційної парадигми, де вчитель, крім галузевих знань за колом 
власного наукового інтересу, має обов’язок встановлення педагогічного контакту зі здобувачами освіти, 
педагогами й іншими учасниками освітнього простору. 

Персональна стимулювально-розвивальна робота і провадження дидактичної діяльності є співмір-
ними з готовністю викладача математики до самоорганізаційної перебудови конструктом, що, однак, 
вирізняється за фактором пошуку найефективніших контекстних (підходящих) заходів підвищення 
педагогом-математиком власної профільно-наукової та соціально-професійної психологічної кваліфі-
кації водночас. 

Концепцію набуття мотиваційно-пізнавальних умінь і запровадження теорій особистісної орієнта-
ції під час вивчення математичних і методичних дисциплін можна розглядати як кластерну катего-
рію визначення основних джерел індивідуально-професійного зростання педагога. До них, зокрема, 
доцільно відносити: 1) набуття педагогічних компетентностей взаємодії формату «вчитель – учень» 
педагогом-математиком залежно від цільової аудиторії; 2) набуття професійних компетентностей і під-
вищення кваліфікації педагога-математика для розширення можливостей пропонування ним спосо-
бів, методів і механізмів опрацювання аналогічного матеріалу залежно від потреб цільової аудиторії; 
3) симбіотичну реалізацію принципів професійно-педагогічного та професійно-математичного класте-
рування саморозвивальних персональних трансформацій освітян. 

Підсегмент особистісної орієнтації під час викладання математичних дисциплін і педагогіко-профе-
сійного залучення вчителя математики у процес підготовки здобувача освіти пропорційно навчально-
методичним програмам і розробкам спрямовується відповідно на пошук педагогом апропріативних для 
конкретного навчально-соціального середовища способів викладання матеріалу, опанування матеріалу 
та перевірки ступеня засвоєння опрацьованих навчально-математичних програм. 

Дидактичне моделювання індивідуально-професійного саморозвитку вчителя математики відпо-
відно до особливостей навчальної діяльності й викладання математичних дисциплін у класі водно-
час передбачає виокремлення педагогом-математиком оптимального за рівнем доцільної ефективності 
напряму індивідуально-професійної трансформації вчителя (пошук і розробка індивідуальних педаго-
гічних методик, опрацювання фахової наукометричної та джерельної-літературної бази щодо психо-
логії здобувачів освіти, розробка індивідуально-математичних підходів до викладання математичних 
дисциплін у класі з огляду на інтелектуально-розумову та предметно-зацікавлену диференційованість 
здібностей учнів), заснованої на концептах розумної науково-освітньої виправданості. 

Особливості набуття педагогом-математиком умінь і навичок професійного саморозвитку та самовдос-
коналення, крім вищезазначеної теоретико-доктринальної призми, розкриваються також крізь техноло-
гічну (практичну) призму. Отже, для індивідуально-професійного розвитку вчителя математики засадни-
чого значення набуває процес його професійно-технологічної інтеграції. Надалі здійснимо його аналіз. 

Проблема готовності вчителів до інновацій була узагальнено розглянута М. Карандаш та Г. Они-
щенко [3, с. 103–104]. На їхнє переконання, інноваційна діяльність вимагає від педагога пропонування 
принципово нових підходів до викладацької діяльності. Специфіка наукової зацікавленості має скеро-
вувати інноваційну сутність викладача до пошуку апропріативних джерел ефективізації навчального 
процесу на теоретико-практичному рівні. 

У контексті навчання математики здобувачів освіти викладацька інноватика виражається передусім 
у пошукових моделях взаємодії з учнями, адже останні в процесі шкільного навчання нерідко мають 
труднощі з концентрацією уваги, що у випадку з математичними дисциплінами несе згубні перспек-
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тивно-академічні наслідки. Крім того, математична освіта корелює з технічно-розробницькими та нау-
ково-інноваційними проєктами (розрахунки, наприклад, використовують під час побудови архітектури 
освітніх застосунків для контролю зрізу знань ЗВО), унаслідок чого професійна компетентність викла-
дача математики набуває інноваційно-технологічної форми вираження.

Більш конкретні положення щодо технологічної складової саморозвитку та самовдосконалення 
запропоновані О. Бєсовою [2, с. 172] та Е. Муртазієвим [5, с. 205]. Згідно з їхнім науковим баченням, 
двигуном перепрофілювань у сфері викладацько-математичної парадигми в Україні є медіаосвіта, а 
сучасна математична освіта має культурно-історичні та природничі витоки педагогічної активності. 
З огляду на вищезазначене завданням для вчителя математики є насамперед опрацювання медійних 
вимог до освітнього процесу (гласність, відкритість, інтерактивність), їхнє органічне впровадження в 
освітній простір (співмірно зі стандартами навчальної успішності) та виокремлення теоретико-педа-
гогічних напрацювань попередників для формування культурно-освітньої безбарʼєрної просторової 
навчально-математичної діяльності, привабливої та адукативно динамічної для здобувачів математич-
ної освіти. 

Динаміка сучасного освітнього розвитку також диктує необхідність підлаштування системи матема-
тичного викладання під стандарти електронної освіти. Відповідно до наказу МОН України № 776 від 
16.07.2018 «Про затвердження Концепції розвитку педагогічної освіти» [6], одним із кластерів підви-
щення педагогічної компетентності є можливість його ефективної діяльності у сфері цифровізованого 
і діджиталізованого науково-педагогічного та науково-викладацького середовища. Уміння працювати 
в освітньому е-середовищі, комунікувати зі здобувачами освіти в режимі онлайн і використовувати 
інформаційні освітні платформи для оперативного обміну інформацією та освітньо-дисциплінарними 
даними є одним із реальних проявів професійно-освітнього перелаштування вчителя математики. 

У цьому ж наказі одним із критеріїв особистісно-професійного педагогічного становлення визна-
чено «готовність до моделювання власної професії» викладачем [6]. Цей пункт передбачає, зокрема, 
розуміння педагогом-викладачем математики специфіки діяльності в колективі, методик викладання 
в  розрізненій соціальній групі (клас, навчально-освітня група тощо) і опанування навчально-методич-
них рекомендацій із метою підвищення кваліфікаційних навичок. Оскільки щодо проблем, які потре-
бують розв’язання, у вищевказаному наказі вказано на застарілість форм і методології педагогічної 
роботи, ключовим для математика-педагога є оновлення власних викладацьких стандартів пропорційно 
вимогам і потребам часу, а також стандартам, що визначаються профільними органами, як-от МОН. 

Процес вищенаведеної науково-педагогічної трансформації вчителя математики повинен відпові-
дати деяким базовим теоретичним концептам. У 2009 р. шведська дослідниця Б. Мальм [10, с. 79–80] 
елементами фахового удосконалення викладача визначила персональний і професійний розвиток. 
Детальніше означимо кожен із конструктів. 

Персональний розвиток учителя, на переконання Б. Мальм [10, c. 79], це сукупність сімейних, соці-
альних, особистісних цінностей і переконань, які становлять основу його психологічного і психоемо-
ційного стану. Тут персональний кластер розглядається і спрямовується насамперед на встановлення 
кореляції між персональним і професійним. Звідси висновок: особистість викладача має для успіш-
ності процесу викладання аналогічне із його професійно-когнітивними навичками значення. 

Професійний розвиток вчителя, вважає Б. Мальм [10, с. 80], є симбіотичним поєднанням таких фак-
торів: 1) наявність у вчителя профільної освіти та проходження ним специфічних курсів підвищення 
кваліфікації з предмета, що є колом його наукового інтересу й викладацької діяльності; 2) уміння заці-
кавити аудиторію в затребуваності й актуальності вивчення власного предмета; 3) концентрація вчи-
теля на досягненні потрібного навчально-академічного результату та здобуття необхідного «кредиту 
педагогічної компетентності в колективі». 

Усі вищезазначені положення щодо тенденцій професійного розвитку вчителя застосовні до мате-
матико-педагогічного освітнього простору. Також викладач математичних дисциплін повинен орієн-
туватися у своїй діяльності на зрозумілість донесення матеріалу з урахуванням його специфічності та 
синхронізаційної єдності. 

Органічної важливості в контексті спрямування викладачем математики навчального процесу крізь 
призму його професійно-педагогічних умінь також набуває розвиток навичок менторської допомоги 
учням [8]. На наше переконання, цей конструкт є квінтесенцією компетентнісних умінь, спрямованих 
на встановлення комунікативних зв’язків формату «вчитель – учень». Його методологія передбачає 
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не лише професійно-математичну, а й професійно-педагогічну, психолого-педагогічну та ментально- 
особистісну підтримку здобувачам освіти. Насправді подібний підхід покликаний ефективно впливати 
на кореляцію між індивідуально-особистісним та академічним статусом здобувача освіти, що де-факто 
є віддзеркаленням аналогічного конструкту «персональний і професійний розвиток викладача» на рівні 
іншого органічного елемента освітньої системи (учня). Викладач, з огляду на власний напрацьований 
академічний і психолого-педагогічний досвід, знаходить оптимальний для актуалізації когнітивно- 
особистісного потенціалу учня шлях на засадах загальної генеральної згоди. 

На підставі досліджених особливостей саморозвитку та самовдосконалення учителя математики 
в умовах сьогодення ми дійшли таких висновків. 

Під терміном «саморозвиток вчителя» варто розуміти готовність останнього до здійснення інди-
відуальної трансформації у трьох аспектах: вільному, особистісному й розвивальному. Під вільним 
аспектом розвивальної трансформації розуміється визначення інтенсивності, порядковості та засобів 
навчання, під особистісним аспектом самовдосконалення (саморозвитку) – обов’язок педагога-вчителя 
створити варіативність навчально-просторового осягнення учнем процесу здобуття знань на емоційно-
вольовому та психолого-адукативному рівнях, тоді як розвивальна категорія саморозвитку є комплек-
сним урахуванням перебудови теоретико-рефлексивного мислення учителя шляхом забезпечення бага-
тоаспектних когнітивно-поведінкових ретрансформацій учнів). 

По-друге, елементами професійного саморозвитку вчителя математики варто називати персонально-
девелоперську і професійно-девелоперську складові. Персонально-особистісний аспект трансформа-
ційності вчителя потрібно розглядати крізь призму опції надання ним переосмисленого (інноваційного, 
новаторського, інтерактивного) апропріативного бачення процесу викладання. При цьому ключем до 
ефективності математико-педагогічної діяльності є харизма вчителя та його індивідуально-комуніка-
тивні навички, що насамперед становить проєкцію його особистісних якостей. Професійна складова 
вдосконалення вчителя математики виражена в умінні орієнтуватися у своїй діяльності на зрозумілість 
донесення матеріалу з урахуванням його специфічності та синхронізаційної єдності. 

Аналіз розглянутих нами в педагогічному контексті визначень понять «саморозвиток» і «самовдос-
коналення» та їх основних характеристик дав змогу зробити висновок, щоці поняття є важливими пере-
думовами для формування інноваційної компетентності вчителів математики.

Перспективою подальшого нашого дослідження є розробка методичних рекомендацій щодо форму-
вання здатностей саморозвитку та самовдосконалення вчителів математики як основи їх інноваційної 
компетентності.
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Актуальність статті зумовлена важливістю осмислення досвіду педагогічного підходу Place-based Education, 
який має значний потенціал для зміцнення зв’язків між школами й територіальними громадами, посилення гро-
мадянського та національно-патріотичного виховання, вивчення історії, традицій і культурної специфіки рід-
ного краю, формування екологічної свідомості та відповідального ставлення до навколишнього середовища, 
налагодження соціальних зв’язків, зокрема міжгенераційних. У статті розглядаються історія становлення та 
розвитку педагогічного підходу, його наукове осмислення й формування терміносистеми, зокрема визначення в 
науковому дискурсі назви напряму. Мета статті полягає в аналізі англійської термінології та українських відпо-
відників для пошуку тотожного українського варіанта назви педагогічного підходу Place-based Education. Мета 
пов’язана з важливістю термінологічно грамотного називання цього феномену в українському науковому дис-
курсі. Реалізація мети досягається завдяки загальнотеоретичним і спеціальним методам, наприклад описовому, 
компаративному та методу семантичного аналізу. З метою визначення найбільш вдалого українського терміна 
для позначення педагогічного підходу Place-based Education було проаналізовано досвід громадсько-орієнтованої 
освіти та громадсько-активних шкіл як близьких за спрямованістю і засадничими принципами. До основних 
результатів дослідження належать узагальнення історії визначення назви підходу Place-based Education в англо-
мовному науковому дискурсі та пропозиції щодо українського терміна. 
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ImpLEmEnTaTIon of ThE pEdagogICaL approaCh  
“pLaCE-baSEd EduCaTIon” In ThE ukraInIan EduCaTIonaL SySTEm: 

TErmInoLogICaL aSpECT

The relevance of the article is determined by the importance of understanding the experience of the “Place-based 
Education” pedagogical approach, which has significant potential for actualizing connections between schools and 
territorial communities, strengthening civic and national-patriotic education, studying the history, traditions and cultural 
specifics of the native land, forming an ecological consciousness and a responsible attitude towards the environment, 
establishment of social connections, in particular, intergenerational ones. Also, the “Place-based Education” approach 
is distinguished by its focus on practical activities, the wide application of the project method of education. The article 
examines the history of the formation and development of the pedagogical approach, its scientific understanding and the 
formation of the terminology, in particular, the definition of the name of the field in the scientific discourse. The pedagogical 
approach “Place-based Education” emerged at the turn of the millennium as a response to the challenges of globalization 



26

ІнновацІйнІ моделІ розвитку сучасних освІтнІх систем

наукові записки. серія: педагогіка. – 2024. – № 1.

and the establishment of a consumer society. The only agreed term for the name of the approach in the English-language 
scientific discourse did not appear immediately, but now “Place-based Education” is generally accepted. The purpose of 
the article is to analyze English terminology and Ukrainian equivalents in order to find an adequate Ukrainian version of 
the name of the pedagogical approach “Place-based Education”. The goal is related to the importance of terminologically 
competent naming of this approach in the Ukrainian scientific discourse. The realization of the research goal is achieved 
thanks to general theoretical and special methods, in particular, descriptive, comparative and semantic analysis methods. 
In order to determine the most successful Ukrainian term to denote the pedagogical approach “Place-based Education”, 
the experience of community-oriented education and community-active schools as close in focus and basic principles 
was analyzed. The main results of the study include the generalization of the history of the definition of the name of the 
“Place-based Education” approach in the English-language scientific discourse and proposals regarding the Ukrainian 
term in order to eliminate possible terminological discrepancies.

Key words: “Place-based Education” pedagogical approach, terminology, scientific discourse, Ukrainian version 
of  the pedagogical approach name.

Динамічні перетворення в освітній галузі України, зумовлені її входженням до світової та усвідом-
ленням нових викликів, актуалізують необхідність звернення до зарубіжної педагогічної інноватики, 
яка довела свою ефективність і перевірена практикою.

Актуальність статті зумовлена важливістю осмислення досвіду педагогічного підходу Place-based 
Education, який має значний потенціал для зміцнення зв’язків між школами й територіальними грома-
дами, посилення громадянського та національно-патріотичного виховання, вивчення історії, традицій і 
культурної специфіки рідного краю, формування екологічної свідомості та відповідального ставлення 
до навколишнього середовища, налагодження соціальних зв’язків, зокрема міжгенераційних. У статті 
розглядаються історія становлення та розвитку педагогічного підходу, його наукове осмислення й 
формування терміносистеми, зокрема визначення в науковому дискурсі назви напряму. В українській 
освітології ще не сформовано остаточно термінологічний апарат цього педагогічного підходу. Новизна 
дослідження полягає в тому, що на основі узагальнення історії визначення назви підходу Place-based 
Education в англомовному науковому дискурсі запропоновано український термін.

мета статті пов’язана з важливістю термінологічно грамотного називання цього феномену в укра-
їнському науковому дискурсі та передбачає розв’язання таких наукових задач, як аналіз англійської тер-
мінології та українських відповідників і пошук тотожного українського варіанта назви педагогічного 
підходу Place-based Education.

Реалізація мети досягається завдяки комплексу загальнотеоретичних і спеціальних методів, зокрема 
описовому, компаративному та методу семантичного аналізу.

Теоретичною основою дослідження слугували праці зарубіжних науковців, присвячені теорії, істо-
рії та практиці застосування педагогічного підходу Place-based Education (С. Бімс (Beames) [6], Д. Грю-
невальд (Gruenewald) [7], Г. Менніон і К. Еді (Mannion & Adey) [8], Г. Сміт і Д. Собель (Smith & Sobel) 
[9–12], Б. Вотчоу і М. Браун (Wattchow & Brown) [13], Г. Веббер, Дж. Мак-Віті, Д. Міллер і Л. Хельстен 
(Webber, McVittie, Miller, Hellsten) [14], Р. Вільямс (Williams) [15]). Міркуючи про теоретичні підходи 
до Place-based Education у зарубіжній педагогіці, ми спиралися на наші попередні дослідження [2]. Для 
розмежування педагогічного підходу Place-based Education і громадсько орієнтованої освіти було залу-
чено наукові розвідки Н. Софій і М. Ворон [5], Л. Попович [3; 4]. Ґрунтовний аналіз сучасних тенденцій 
розвитку педагогічної терміносистеми української мови надано в розвідці Н. Лазаренко і Н. Іваниць-
кої [1], які акцентують увагу на потребі у створенні нового термінологічного тезауруса на матеріалі 
педагогічних текстів [1, с. 9]. 

Підхід Place-based Education (далі – PBE) активно розвивається у світовій педагогіці від початку 
нового тисячоліття. Навчальні програми, побудовані на його основі, реалізуються на всіх континентах 
і в усіх ланках освіти – від дошкільної до вищої. 

Підґрунтям для становлення підходу, як зазначає С. Бімс (Beames) [6], став розвиток наприкінці 
ХХ ст. екопсихології та екологічної освіти, зумовлений усвідомленням глобальної екологічної кризи. 
Ближче до кінця тисячоліття П. Теобальд запропонував навчання, орієнтоване на запити громади, 
а Ф. Трейна і С. Д. Хілл обґрунтували необхідність запровадження «біорегіональної освіти» [6].

Засновниками педагогічного підходу PBE вважаються Д. Грюневальд, Г. Сміт і Д. Собель. Саме 
вони сформулювали концепцію і засадничі принципи нового освітнього напряму, довели його переваги 
у світі, що швидко глобалізується [7; 10–2]. Б. Вотчоу і М. Браун (Wattchow & Brown) [13] зазначають, 
що виникнення PBE є реакцією на стурбованість кумулятивними ефектами сучасності на нашу здат-
ність поважати й піклуватися про місця, які ми називаємо домом [13, с. 51]. 



27

ІнновацІйнІ моделІ розвитку сучасних освІтнІх систем

наукові записки. серія: педагогіка. – 2024. – № 1.

Підхід PBE побудований на усвідомленні взаємодії між землею, людьми та більш широкими еко-
системами, він, за висловом С. Бімса, передбачає «чутливість до місця» і «відповідальність за місце» 
[6, с. 29]. PBE сфокусований на навколишньому середовищі. Навчання відбувається в місцевому сере- 
довищі, за умов взаємодії з локальною спільнотою, уваги до традиції і культури місця. 

Навчання за принципами PBE зосереджується на навколишньому та місцевому середовищах, зану-
рює учнів у місцеву спадщину, культуру, навколишній світ, природу, можливості та досвід. Спільнота 
стає «класною кімнатою», оскільки студенти дізнаються більше про локальні проблеми й навчаються 
в місцевих експертів. Завдяки цьому досвіду студенти пропонують рішення, які можуть застосовува-
тись на глобальному рівні [9]. 

Підхід PBE спрямований на досягнення комплексних завдань та дає змогу досягти таких цілей:
– підвищує мотивацію до навчання, що позитивно впливає на успішність;
– налагоджує міцні зв’язки між місцевими соціальними й екологічними організаціями та їхніми 

представниками у школах і спільнотах, що допомагає покращити якість життя й економічну життє- 
здатність;

– сприяє формуванню екологічної свідомості, що впливає на збереження якості місцевого довкілля.
Навчання за PBE побудовано на таких принципах [9]: 
– навчання зосереджено на темах, системах і змісті, характерних переважно для місцевості, де про-

живають учні;
– навчання передбачає партнерські відносини з місцевими організаціями, підприємствами й орга-

нами місцевого самоврядування;
– навчання має міждисциплінарний характер;
– навчання засноване на любові до свого краю, його культури і традицій;
– навчання сприяє усвідомленню регіональних і глобальних проблем [9].
Сучасна назва педагогічного підходу PBE сформувалася не відразу, спочатку вона варіювалася 

залежно від думки певного дослідника (табл. 1).

Таблиця 1
англомовні варіанти назви педагогічного підходу pbE

№ Назва та буквальний переклад українською мовою автор, рік

1 Pedagogy of place (педагогіка місця) Д. Грюневальд (2003),
Б. Вотчоу, М. Браун (2011)

2 Place- and community-based Education (освіта, яка базується на 
зв’язку з місцевістю та громадою) Дж. Сміт, Д. Собель (2010)

3 Place-based Education (освіта, яка базується на зв’язку з місцевістю) 
Р. Вільямс (2010),

Г. Меннніон, К. Еді (2011),
С. Бімс (2015) та інші

Зараз в англомовному педагогічному дискурсі назва підходу Place-based Education і абревіатура PBE 
э усталеними. 

Якщо для терміна Pedagogy of place український відповідник підібрати відносно нескладно, то пере-
клад Place-based Education викликає труднощі. В українській педагогічній науці поки ще немає уста-
леного терміна на позначення цього педагогічного підходу. Аналіз спеціальної довідникової літератури 
останнього десятиліття, а саме: «Короткого словника актуальних педагогічних термінів (Н. Флегон-
това, 2013 р.), термінологічного словника «Інноваційна діяльність вчителя» (О. Огієнко, Т. Калюжна, 
Л. Мільто, Ю. Радченко, Ю. Красильник, К. Котун, 2016 р.), «Словника педагогічних та психологічних 
термінів» (Н. Несторук, 2019 р.), «Словника термінів і понять сучасної освіти» (Л. Михайлова, 2020 р.), 
«Словника термінів з педагогіки» (Т. Яцик, В. Степанюк, 2022 р.) – засвідчив відсутність згадування 
про PBE. Це закономірно, адже цей педагогічний підхід виник відносно недавно, а його наукове осмис-
лення лише починається. 

Відсутність словникової фіксації викликає певні складнощі, адже очевидним є той факт, що для 
успішної імплементації педагогічного підходу PBE в українську освіту та дослідження цього процесу 
потрібно мати український термін. Також важливо, щоб він відповідав певним критеріям: чітко переда-
вав сутність феномену; не перетинався з іншими, уже існуючими в педагогічному дискурсі термінами; 
був зручним у використанні (передусім відповідав вимогам мовної економії). 
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Відповідність першому критерію (точність передачі сутності) ускладнюється, адже в українській 
мові англійське place означає і місце, і місцевість. Однак є можливість використати інтернаціоналізм 
локальний у значенні місцевий. Проблеми викликає також переклад based, адже в педагогічному дис-
курсі нам вдалося знайти лише один термін школобазований менеджмент (school-based management), 
у якому використовується як частина слова дієприкметник базований зі значенням локалізації. Більш 
звичними є терміни, які створені за допомогою дієприкметників центрований і орієнтований (напри-
клад, особистісно орієнтований, дитиноцентрований тощо), які передають ідейну спрямованість і цін-
нісну систему певного педагогічного підходу. 

Звернемо увагу на можливі перетини з уже існуючими термінами. В українській педагогічній науці 
використовується термін «громадсько орієнтована освіта» на позначення напряму Social-oriented 
Education, який виник у США в 30-х роках минулого століття. Як зазначають Н. Софій і М. Ворон, які 
досліджували історію виникнення та становлення громадсько орієнтованої освіти, в основу напряму 
покладено ідею, що приміщення шкіл у разі потреби «можна використовувати двадцять чотири години 
на добу, приносячи користь кожному мешканцю громади» [5, с. 33]. 1966 року в США була заснована 
Національна асоціація громадсько орієнтованої освіти. Філософія таких шкіл «ґрунтується на демо-
кратичному ідеалі поваги до кожної людини та її прав на участь у справах громади, що стосуються 
загального добра. Програма має на меті досягнення активної участі всіх і вирішення проблем, які існу-
ють у спільноті» [5, с. 34]. Громадсько орієнтована освіта створює умови для освіти впродовж життя 
для людей усіх вікових категорій, залучає ресурси громади, батьків і мешканців до діяльності школи. 
До принципів громадсько орієнтованої освіти належать: самовизначення, самодопомога, формування 
лідерства, наближеність до місця проживання, об’єднана сфера послуг, максимальне використання 
ресурсів, причетність, відповідальність, послідовність і безперервність освіти [5, с. 34]. 

Н. Софій і М. Ворон визначають громадсько орієнтовану освіту як підхід до розвитку громади та 
людських ресурсів, «процес, який збирає разом усіх мешканців громади з метою виявлення потреб 
громади та її ресурсів, поєднуючи їх так, щоб це дозволило підвищити якість життя у громаді. Вона 
розраховане на різні вікові групи та має на меті не лише перепідготовку працюючих, але й соціальне 
залучення маргінальних груп населення: безробітних, людей похилого віку, інвалідів» [5, с. 34].

У межах концепції громадсько орієнтованої освіти існує поняття «громадсько-активна школа», опи-
сане Л. Попович [3; 4]. Згідно з її дефініцією, «громадсько-активна школа – це навчальний заклад, який 
ставить за мету не тільки надання якісних освітніх послуг учням, але й прагне до широкого залучення 
наявних ресурсів місцевої громади, залучення батьків та жителів територіальної громади до вирішення 
соціально-культурних, організаційно-виховних, управлінських проблем, які постають перед школою, 
громадою, країною, ГАШ є навчальним закладом, який стратегічно зорієнтований на розвиток грома-
дянського суспільства» [3, с. 256]. 

Громадсько орієнтована освіта і PBE мають спільні риси – активну взаємодію школи і громади, 
залучення учнів до її проблем, однак між ними є суттєва різниця: PBE спрямована на малу батьківщину 
як сукупність природи, ландшафту і людей, за цього підходу класом стає все навколишнє середовище, 
тоді як громадсько орієнтована освіта спрямована на соціум, школа відкриває двері класу для місцевої 
спільноти.

Критерій зручності користування терміном (відповідність вимогам мовної економії) полягає в тому, 
щоб термін не перетворювався на громіздку конструкцію з прийменниками і підрядними реченнями.

У табл. 2 наведено низку гіпотетично можливих варіантів українських термінів на позначення PBE 
та аналіз їхньої відповідності визначеним вище критеріям.

Перші три варіанти не відповідають вимогам мовної економії, крім того, варіант освіта, орієнто-
вана на територіальну громаду може стати причиною плутанини, адже в педагогічному дискурсі вже 
існує термін громадсько орієнтована освіта.

Варіанти локально прив’язана освіта, локалізована освіта і локально базована освіта не від-
повідають критерію точності передачі сутності. Перший із них – через багатозначність дієслова 
прив’язувати, у якому основне значення викликає небажані асоціації, другий – через наявність нега-
тивних конотацій, адже локалізувати означає «не допускати поширення чого-небудь», у третьому 
випадку (локально базована освіта) можна назвати відразу дві причини: по-перше, базований разом 
із локально створюють суто просторові асоціації, по-друге, формант базований, як уже зазначалося 
вище, не є поширеним у педагогічному дискурсі та взагалі в гуманітаристиці (його використовують 
у галузі точних наук і техніки).
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Таблиця 2
варіанти передачі терміна pbE українською мовою

варіант перекладу
точність 
передачі 
сутності
підходу

відсутність перетинів
з наявними термінами

відповідність 
вимогам мовної 

економії
Освіта, основана на зв’язку з місцевістю + + –
Освіта на основі місця + + –

Освіта, орієнтована на територіальну громаду +

–
(перетинається 

з терміном «громадсько 
орієнтована освіта»)

–

Локально прив’язана освіта – + +
Локалізована освіта – + +
Локально базована освіта – + +
Локально центрована освіта + + +
Локально орієнтована освіта + + +

Залишаються два варіанти, які, на наш погляд, відповідають усім трьом критеріям: локально цен-
трована освіта і локально орієнтована освіта. Особисто нам більше імпонує другий, але уведення 
конкретного терміна в науковий обіг потребує обговорення з метою досягнення консенсусу.

Таким чином, педагогічний підхід Place-based Education, який виник на помежів’ї тисячоліть як від-
повідь на нові виклики (передусім глобалізацію та екологічну кризу), довів у зарубіжних освітніх прак-
тиках свою ефективність. Його широко використовують у світі, і, на нашу думку, цей інноваційний 
підхід може бути корисним для сучасної української освіти. В умовах війни і спричинених нею демо-
графічних, культурних, екологічних та інших кризових явищ виховання свідомого й відповідального 
ставлення до місця, у якому живуть учні, є одним із першочергових завдань освіти.

Для успішного впровадження педагогічного підходу та наукового осмислення результатів важливо 
визначитися з термінологічним апаратом, насамперед із назвою напряму українською мовою, адже 
використання в наукових текстах англійської абревіатури значно ускладнює розуміння.

Аналіз можливих варіантів українського відповідника на позначення терміна Place-based Education 
за критеріями точності передачі сутності підходу, відсутності перетинів з наявними термінами та від-
повідності вимогам мовної економії дав змогу запропонувати термін локально орієнтована освіта як 
найбільш вдалий.

Перспективи використання результатів дослідження вбачаємо в подальшому дослідженні досвіду 
локально орієнтованої освіти. 
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вітчиЗНяНий досвід вПРоваджеННя іННоваційНих техНоЛоГій  
в освітНю ГаЛуЗь

Аналіз історії та педагогіки інновацій надає можливість розширити та збагатити наші сучасні наукові уяв-
лення про роль і значення інновацій у розвитку суспільства. Основні характеристики, принципи, тенденції та пер-
спективи для розвитку вітчизняної педагогіки стають надзвичайно актуальним завданням у цьому контексті.

Метою статті є оцінка й аналіз інноваційних історико-педагогічних концепцій, які є актуальними в сучасних 
умовах модернізації вітчизняної освітньо-виховної системи та мають основні характеристики, принципи, тен-
денції та перспективи вітчизняної педагогіки у впровадженні інноваційних технологій в освітній процес.

Провідним методом дослідження є теоретичний аналіз та узагальнення наукових джерел, систематизація 
наукової інформації щодо проблеми розвитку інноваційних технологій та їх впровадження в освітній процес. 

Аналіз інновацій в освіті сприяє виявленню ключових тенденцій, розвитку новаторських підходів, покращенню 
якості навчання та забезпеченню адаптації освітніх систем до сучасних вимог. Педагогічні інновації властиві 
науковим доробкам ряду видатних українських педагогів, таких як Г. С. Сковорода, К. Д. Ушинський, М. І. Пиро-
гов, Б. Д. Грінченко, С. Ф. Русова, А. С. Макаренко, В. О. Сухомлинський. 

За результатами аналізу наукових джерел встановлено, що елементи інноваційної педагогіки вже історично 
знаходять відображення в теорії та практиці вітчизняних педагогів. Визначено, які підходи, концепції та тех-
нології є актуальними для сучасної освіти. Описано ключові характеристики, принципи, тенденції та перспек-
тиви, які впливають на розвиток сучасної педагогіки в галузі впровадження інноваційних технологій. Доведено, 
що інноваційна педагогіка є продуктом не лише сучасних досліджень, але й накопичення педагогічного доробку 
протягом багатьох століть. 

Ключові слова: нововведення, новаторство, інновація, інноватика, інноваційні технології, інноваційний  
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domESTIC ExpErIEnCE In ImpLEmEnTaTIon of InnovaTIvE 
TEChnoLogIES In ThE EduCaTIon InduSTry

The analysis of the history and pedagogy of innovations opens the possibility to expand and enrich our modern 
scientific ideas about the role and significance of innovations in the development of society. The main characteristics, 
principles, trends and perspectives for the development of domestic pedagogy become an extremely urgent task in this 
context.

The purpose of the article is to evaluate and analyze innovative historical-pedagogical concepts that are relevant in the 
modern conditions of modernization of the domestic educational system and include the main characteristics, principles, 
trends and perspectives of domestic pedagogy in the introduction of innovative technologies into the educational process.

The leading method of research is the theoretical analysis and generalization of scientific sources, the systematization 
of scientific information regarding the problem of the development of innovative technologies and their implementation 
in the educational process.

The analysis of historical and pedagogical prerequisites for the emergence of innovations in education and scientific 
literature showed that pedagogical principles, such as problem-based learning, methods of teaching and upbringing, 
solving problems of unsuccessful students, developmental learning, programmed learning, pedagogy of cooperation, 
forms of learning, history of school education and comparative pedagogy, school management and best pedagogical 
practices are all discussed and considered in the context of increasing the effectiveness of teaching and educating learners.
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Analysis of innovations in education helps to identify key trends, develop innovative approaches, improve the quality 
of education and ensure the adaptation of educational systems to modern requirements. Pedagogical innovations are 
characteristic of the scientific works of a number of prominent Ukrainian teachers, such as H.S. Skovoroda, K.D. Ushinskyi, 
M.I. Pirogov, B.D. Grinchenko, S.F. Rusova, A.S. Makarenko, V.O. Sukhomlynskyi. According to the results of the analysis 
of scientific sources, it was established that the elements of innovative pedagogy are already historically reflected in the 
theory and practice of domestic teachers. In particular, the creative approach, humanization of education and pedagogical 
activity is an important basis for the development of innovative pedagogy.

It is established which approaches, concepts and technologies are relevant for modern education. The key 
characteristics, principles, trends and perspectives that influence the development of modern pedagogy in the field of 
implementation of innovative technologies are determined. It has been proven that innovative pedagogy is a product not 
only of modern research, but also of the accumulation of pedagogical work over many centuries. A significant number of 
ideas, concepts and methods that are considered innovative today have their roots in the works of outstanding teachers 
of past eras.

Key words: innovation, innovative technologies, innovation process.

Інтеграція України у світове співтовариство ставить на порядок денний питання готовності як сус-
пільства, так і окремих особистостей до змін у всіх сферах життєдіяльності: соціальній, економічній, 
науковій, політичній і технічно-технологічній. Одним із ключових завдань вищої професійної освіти 
є розвиток у майбутніх фахівців таких якостей і здібностей, які дадуть їм змогу успішно адаптуватися 
до швидкозмінних конкурентних умов, а також із готовністю приймати й реалізовувати інновації, ство-
рювати якісно новий соціальний простір. Таким чином, інноваційність стає характерною тенденцією 
сучасної освіти, що визначає її відкритість до нового й передовий характер порівняно з іншими галу-
зями людської діяльності.

Покращення якості підготовки майбутніх фахівців у сфері освіти завдяки зростанню інноваційних і 
технологічних аспектів освітнього процесу врегульовано нормативно-правовими документами в краї-
нах Європи, включно з Україною. Державна освітня політика України визначає стратегії забезпечення 
якості освіти здобувачами, які повинні отримати не лише якісні знання, сформовані навички та компе-
тенції, але й бути готовими до професійної діяльності із застосуванням інноваційних технологій.

Аналіз науково-методичних робіт щодо впровадження інновацій в освітню галузь підтверджує 
доцільність застосування інноваційних технологій у підготовці майбутніх вчителів, зокрема вчителів 
інформатики.

Історико-педагогічний аналіз етапів зародження, втілення в практику й поширення інноваційних 
педагогічних ідей відображено в працях таких вчених, як Л. В. Артемова, Л. М. Ващенко, С. В. Вітвицька, 
І. В. Гавриш, Н. П. Дічек, О. А. Дубасенюк, В. І. Загвязинський, О. Я. Савченко, О. В. Сухомлинська та ін.

Наукові дослідження А. М. Алексюка, П. Ю. Сауха, І. М. Богданової та інших присвячені загаль-
нотеоретичним і науково-практичним проблемам інноваційної парадигми у вищій школі та питанню 
впровадження інновацій у процес навчання й в освіту загалом. Питання якості нової вищої освіти та 
управління технологіями, що базуються на інтегративному застосуванні й інноваційних дидактичних 
методиках підготовки фахівців нового часу, були досліджені в працях В. І. Білокопитова, М. М. Булин-
ського, М. З. Згуровського, Г. О. Козлакової, В. Г. Кременя, С. М. Ніколаєнка.

У дослідженнях А. П. Єршова, М. І. Жалдака, В. М. Монахова, Ю. С. Рамського, Я. Б. Сікори опи-
сується застосування сучасних інформаційних технологій в освітньому процесі закладів загальної 
середньої та вищої освіти. Принципи, зміст, структура й умови функціонування та розвитку інновацій-
них технологій також вивчаються з практичного погляду, і в цьому контексті слід згадати дослідження 
В. П. Безпалько, І. М. Дичківської, І. П. Підласого й інших.

мета статті. Оцінка й аналіз історико-педагогічних інновацій, які є актуальними в сучасних умо-
вах модернізації вітчизняної освітньо-виховної системи та мають основні характеристики, принципи, 
тенденції та перспективи вітчизняної педагогіки у впровадженні інноваційних технологій в освітній 
процес.

Аналіз історії та педагогіки інновацій надає можливість розширити та збагатити наші сучасні нау-
кові уявлення про роль і значення інновацій у розвитку суспільства. Основні характеристики, прин-
ципи, тенденції та перспективи для розвитку вітчизняної педагогіки стають надзвичайно актуальним 
завданням у цьому контексті.

Історія розвитку освітніх інновацій виявляється багатошаровою та охоплює різні етапи та напрями, 
що відображають динаміку суспільних потреб, наукових досягнень, технологічних можливостей і куль-
турних впливів. Аналізуючи цю історію, можна визначити ключові характеристики, принципи, тенден-
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ції та перспективи, які впливають на розвиток сучасної педагогіки в галузі впровадження інноваційних 
технологій:

1. Історичні етапи розвитку інновацій в освіті:
– Початкові спроби – перші інновації в освіті можна відслідкувати ще з античних часів, коли вини-

кали перші школи й університети.
– Реформи епохи Просвітництва – заснування загальноосвітніх систем і впровадження нових мето-

дик навчання.
– Індустріальна революція та модернізація освіти – розвиток публічної освіти, поширення шкіль-

ної системи, виникнення професійної освіти.
– Епоха інформаційних технологій – запровадження комп’ютерних технологій, електронних навчаль-

них засобів, дистанційного навчання.
2. Основні характеристики та принципи інновацій в освіті:
– Адаптивність – здатність інноваційної системи адаптуватися до змін у суспільстві та технологіях.
– Залучення учнів – активне залучення учнів до освітнього процесу з урахуванням їх інтересів і зді-

бностей.
– Постійне вдосконалення – принцип неперервного покращення та розвитку навчальних програм і 

методик.
3. Тенденції в галузі впровадження інноваційних технологій у педагогіку:
– Персоналізоване навчання – використання індивідуальних підходів до кожного учня.
– Застосування інтерактивних технологій – використання відео, аудіо, вебконференцій для збіль-

шення залучення учнів до навчального процесу.
– Розвиток онлайн-освіти – зростання популярності дистанційного навчання й онлайн-курсів.
4. Перспективи розвитку:
– Інтеграція технологій і методик – об’єднання класичних підходів до навчання із сучасними тех-

нологіями.
– Розвиток штучного інтелекту в освіті – використання ШI для індивідуального навчання й оці-

нювання.
– Глобалізація освіти – зростання міжнародних обмінів студентів і викладачів, розвиток міжнарод-

них навчальних стандартів.
Аналіз історії розвитку освітніх інновацій дає нам змогу краще зрозуміти сучасні виклики й можли-

вості в галузі освіти та спрогнозувати майбутні напрями розвитку.
Особливе місце в розвитку вітчизняної інноваційної педагогіки належить Григорію Савовичу 

Сковороді. Вплив епохи Просвітництва на формування науково-педагогічних поглядів цього видат-
ного українського мислителя, просвітителя-гуманіста, педагога виявився надзвичайно значущим для 
подальшого розвитку педагогічної думки. У XVIII столітті завдяки значним науковим досягненням 
з’явилася можливість реально, а не утопічно, розглядати питання про вдосконалення людини як основи 
досягнення суспільного прогресу.

Григорій Сковорода наголошував, що в кожній людині закладені великі творчі сили та здібності. 
Він вважав, що завдання педагога полягає передусім у розпізнанні цих здібностей та їх відповідному 
розвитку [1, с. 128–129]. Однак ключовою позицією Г. С. Сковороди була ідея самопізнання, яке мало 
вести до самовдосконалення особистості [11]. Він підкреслював, що самопізнання саме по собі не може 
забезпечити повного саморозкриття особистості. Розкриття внутрішньої сутності людини, на думку 
Сковороди, має бути скоординоване з її місією в суспільстві та з’ясуванням її спорідненості з певним 
видом діяльності.

Григорій Сковорода вважав, що саме праця та напруження інтелектуальних і моральних сил є шля-
хом, яким повинна йти людина не лише в пізнанні світу та самопізнанні, але й у постійній роботі над 
духовним самовдосконаленням і зростанням, тобто саморозвитком [11]. Основними педагогічними 
пріоритетами Г. С Сковороди були навчити людину самопізнання, рефлексії, адекватного сприйняття 
світу та себе в ньому, а також постійного набуття нових знань і с-амовдосконалення.

Отже, вчення Григорія Савовича Сковороди має величезне значення для розвитку педагогічної думки й 
підкреслює важливість розвитку особистості через самопізнання, працю та постійне духовне зростання.

Творчість видатного українського педагога Костянтина Дмитровича Ушинського відображає гли-
боке розуміння психологічних, психічних і фізичних законів розвитку дитини. Основою його педаго-
гічних принципів є формування внутрішнього світу дитини, а також відповідність освітнього процесу 
природним здібностям і культурним умовам оточення. 
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Ушинський зробив значний внесок у дидактику, детально вивчивши питання змісту освіти, прин-
ципи організації та методи навчання. Він підкреслював, що навчання має сприяти не лише збагаченню 
учнів реальними знаннями, а й розвитку їх пам’яті та мислення. Одним із головних принципів Ушин-
ського було те, що головна мета навчання полягає в систематизації знань і виявленні основних ідей, які 
їх об’єднують. Він підкреслював значення не лише самого знання, але й того, як це знання формується 
та розуміється дитиною. Ушинський вважав, що ці ідеї та концепції повинні бути основою освітнього 
процесу, де вони народжуються та розвиваються в серцевині розуму дитини, а потім виражаються через 
логічні й розумові оболонки.

Таким чином, внесок Костянтина Дмитровича Ушинського в розвиток педагогічної думки є надзви-
чайно важливим, оскільки він став основоположником глибокої та стрункої педагогічної системи, яка 
дотримувалася принципу формування внутрішнього світу дитини та відповідності освітнього процесу 
її природним можливостям і культурному оточенню.

Послідовниками Костянтина Дмитровича Ушинського в Україні, які продовжили його педагогічну 
спадщину та відіграли важливу роль у розвитку української педагогіки, стали Т. Г. Лубенець, Б. Д. Грін-
ченко, Х. Д. Алчевська, О. В. Духнович, С. Ф. Русова, Г. Г. Ващенко.

Одним із таких послідовників був Микола Іванович Пирогов, який виявив себе як гуманний рефор-
матор освіти. Він був противником казенної педагогіки та виступав за загальнолюдський характер 
освіти. Пирогов активно підтримував ідею забезпечення наступності навчання у школах різних ступе-
нів. Він вважав, що це дасть змогу створити систему освіти, яка краще відповідає потребам і можли-
востям учнів, а також сприяє їхньому повноцінному розвитку [1, с. 163].

Таким чином, Микола Іванович Пирогов зі своїми колегами продовжив і розвинув ідеї Костянтина 
Дмитровича Ушинського, сприяючи розвитку української педагогічної думки та впровадженню про-
гресивних методів і принципів в освітній процес.

Микола Іванович Пирогов вдавався до глибокого аналізу змісту, форм і методів навчання, підтри-
муючи розвивальний підхід. Він висловлював переконання в нерозривності навчання та виховання, 
стверджуючи, що метою школи є формування «істинної людини» з багатими науковими знаннями та 
високими моральними цінностями. Пирогов активно підтримував ідею поширення освіти серед жінок 
та їх виховання як майбутніх матерів, визнаючи їхню важливу роль у будівництві суспільства. У своїх 
педагогічних працях він розкривав своє бачення мети та змісту діяльності вищої школи, визначаючи 
вимоги до роботи педагога закладу вищої освіти. Він підкреслював значення громадської місії профе-
сорів і викладачів у сприянні науковому та суспільному прогресу. Пирогов також вважав, що універси-
тет слугує дзеркалом суспільства, атмосфера у якому відображає дух часу. Він стверджував, що наукова 
та педагогічна діяльність викладача закладу вищої освіти повинні бути єдині, оскільки без їх взаємодії 
навчальний процес втрачає свій сенс та ефективність. Реформи М. І. Пирогова у сфері впровадження 
освітніх інновацій називали «конституційними порядками» та не були сприйняті суспільством [5].

Видатний український письменник і педагог Борис Дмитрович Грінченко залишив глибокий слід 
у вітчизняній педагогіці, його настанови та рекомендації дедалі частіше використовуються виклада-
чами, вчителями й вихователями закладів вищої, середньої та дошкільної освіти. Концепція національ-
ної школи, розроблена Б. Д. Грінченком, базується на системі національного виховання, що ґрунтується 
на принципах демократизму, народності та гуманізму. Головною метою є надання змісту навчання та 
виховання національного характеру, що сприяє формуванню особистості. Борисом Грінченком були 
висвітлені культурологічні, гуманітарні та креативні підходи до формування особистості через освітній 
процес. Він вважав, що цей процес є частиною духовного життя суспільства, який передбачає тран-
сляцію і подальший розвиток національної та загальнолюдської культури, а також розширення науко-
вого знання про світ і людину [8, с. 217]. Вагомий внесок Бориса Грінченка включає систематизацію 
української народної просвіти, наукові підходи до організації шкільного навчання та закладання основ 
української педагогіки. Його ідеї та принципи знаходять віддзеркалення в сучасній системі підготовки 
педагогічних кадрів.

У період 1905–1920 років в Україні відбувалося становлення інноваційно-педагогічної сфери 
в освіті. Цей час був періодом піднесення національно-культурного руху, утвердження національної 
системи освіти й виховання, а також внесення національного компонента в структуру педагогічної 
науки. Для української школи цей період став часом формування національної освітньої парадигми. 
У цей час традиції української етнопедагогіки та реформаторські ідеї зарубіжної школи стали джерелом 
вдосконалення освітнього процесу. Українські педагоги впроваджували новаторські методи та форми 
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роботи в заклади освіти, зокрема, акцентуючи увагу на розвитку національної свідомості й культурних 
цінностей. Цей період був важливим для становлення української педагогічної думки та визначення 
національних педагогічних пріоритетів. Він започаткував тенденцію до постійного пошуку інновацій-
них підходів у сфері освіти, що визначило подальший розвиток української педагогіки [4, с. 339].

Однією з найвизначніших постатей серед українських педагогів першої третини ХХ століття вважа-
ється Софія Федорівна Русова. Вона була видатним представником української культури, державним і 
громадським діячем, письменницею та вченою-педагогом із власним розумінням шляхів реформування 
шкільної системи. Софія Русова вважалася автором концепції національного дитячого садка і школи, 
розробницею шкільних підручників і науково-педагогічних творів. Вона була не лише теоретиком, але й 
практиком у сфері педагогіки, активно співпрацювала із численними журналами, серед яких «Світло», 
«Українське життя», «Наша доля», «Вільна українська школа», «Шлях виховання й навчання» та інші [2; 9].

Її внесок у розвиток української педагогіки полягав у пошуку новаторських підходів до навчання та 
виховання, а також у підтримці та просуванні української культури серед молодого покоління. Її ідеї та 
концепції стали важливим стимулом для подальшого розвитку освіти в Україні.

Софія Федорівна Русова відзначалася глибоким гуманістичним підходом до педагогіки, у якому 
ключовими були толерантність і повага до світогляду кожної особистості. Вона підкреслювала, що 
метою виховання дітей дошкільного віку має бути не лише передача знань, але й збудження їх духовних 
сил, розвиток пізнавальних здібностей і виховання почуттів. Софія Русова вважала, що перед вихо-
вателем стоїть завдання вивчити та зрозуміти індивідуальні особливості кожної дитини. На її думку, 
для досягнення цієї мети педагоги повинні використовувати методи експериментальної педагогіки, які 
дають змогу систематично досліджувати індивідуальні риси дитячої особистості [2].

Однак Русова підкреслювала, що використання методів експериментальної педагогіки має бути 
доступним лише професіоналам із відповідною підготовкою. Таким чином, вона висувала ідею вне-
сення до програм підготовки вчителів вивчення різних методів експериментальної педагогіки, щоб 
навчити майбутніх педагогів вміло застосовувати їх у практиці. Уміння вчителя науково організувати 
дослідницьку роботу сприяє перетворенню його з пасивного виконавця розроблених раніше програм 
на творця, майстра своєї справи. Такий педагог здатний творчо підходити до організації освітнього про-
цесу, що сприяє більш успішному розвитку особистості учнів [9, с. 25].

Антон Семенович Макаренко вважався новатором у сфері педагогіки, зокрема в інтенсивній педа-
гогіці та колективному вихованні. Він вважав, що найефективніший спосіб виховання полягає в тому, 
щоб вихованці ставали водночас і вихователями, а це можна досягти через спільну діяльність, роботу 
та прагнення колективу. Методологічною основою педагогічної спадщини Макаренка були глибокі 
наукові знання, які дали йому змогу відповісти на питання про те, як саме формувати нову людину. Він 
вважав, що педагогічні знання не є догмою або жорсткими правилами, а розвиваються разом із суспіль-
ством і практикою виховання.

Таким чином, Макаренко прагнув поєднати теоретичні знання з практичними навичками виховання, 
створюючи педагогічну систему, яка була б зорієнтована на потреби й можливості кожної конкретної 
дитини та колективу загалом.

Педагогічний метод Антона Макаренка справді характеризується активною діяльністю проєкту-
вання, яка виявляється в системі «перспективних ліній» та ідеї «завтрашньої радості». Він розвивав ідеї 
проєктування не лише як засіб досягнення конкретних педагогічних цілей, але і як спосіб створення 
соціально й особистісно значущих перспектив для вихованців. Макаренко прагнув створювати такі 
умови, які б давали дітям можливість відчувати радість від майбутнього, зацікавленість у досягненні 
соціальних та особистісних успіхів. Він вважав, що важливо поставити перед дітьми значущі цілі, які 
стимулювали б їх активність і творчість. Такий підхід відображає розробку евристичних ідей у сфері 
соціально-педагогічного прогнозування, функціонування й управління, перевірки та впровадження 
соціальних проєктів. Макаренко віддавав перевагу не лише досягненню миттєвих результатів, але й 
плануванню довгострокових перспектив, які б забезпечували гармонійний розвиток особистості та її 
інтеграцію в суспільство.

Видатний український педагог Василь Олександрович Сухомлинський вбачав необхідність залу-
чення дітей до творчих процесів, надання їм можливостей для самостійного розв’язання завдань і влас-
ного осмислення знань. Він вважав, що механічне навчання та запам’ятовування без розуміння при-
зводить до інтелектуальної пасивності, яка ускладнює навчальний процес і може викликати труднощі 
в подальшому навчанні.
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Слова Сухомлинського про необхідність нового підходу до інтелектуального розвитку дітей мають 
актуальний сенс і в сучасному контексті. Він наголошував на важливості творчої діяльності для форму-
вання особистості дитини та розвитку її інтелекту.

У сучасних умовах ці ідеї набувають ще більшого значення, оскільки швидкі зміни в технологіях 
і суспільстві вимагають від освіти постійного оновлення та розвитку. Сучасні педагоги намагаються 
активно залучати дітей до творчих завдань, стимулюючи їх самостійність, критичне мислення та твор-
чість. Такий підхід сприяє формуванню активної та інтелектуально розвиненої особистості, яка здатна 
ефективно функціонувати в сучасному світі [7].

Василь Сухомлинський здійснив значний внесок у розвиток освітнього процесу в школі, а його ідеї 
продовжують впливати на сучасну педагогічну практику. Концепція «Школи радості під блакитним 
небом» відображає ключові принципи Сухомлинського, зокрема віру в потенціал кожної дитини, необ-
хідність розуміння її індивідуальності та врахування цієї індивідуальності в освітньому процесі. Зна-
ння дитини, її особистість, її потреби й інтереси, є важливою основою для успішного виховання та 
навчання. Врахування цих аспектів дає можливість педагогам створювати стимулююче середовище 
для розвитку кожної дитини, де вона може реалізувати свій потенціал і здобувати знання з радістю та 
задоволенням [10].

Такий підхід активно застосовується в сучасних школах, де педагоги стежать за індивідуальним роз-
витком кожного учня, працюючи з його сильними сторонами та допомагаючи в подоланні труднощів. 
Він сприяє формуванню гармонійно розвинених особистостей, які мають розуміння себе та своїх мож-
ливостей, а також уміння працювати в колективі та розв’язувати проблеми [10].

Василь Сухомлинський підкреслював унікальність кожної дитини як окремого світу з усією його 
різноманітністю, комплексом думок, почуттів і потреб. Це розуміння стимулювало його педагогічну 
діяльність, спрямовану на те, щоб кожну дитину розглядати як індивіда з власними потребами, якого 
слід поважати, розуміти й підтримувати. У цьому контексті педагог має ставитися до кожної дитини 
з особливою увагою, розвивати її унікальні здібності, підтримувати інтереси та враховувати індивіду-
альні особливості кожного учня. Такий підхід сприяє не лише ефективному вихованню та навчанню, а 
й розвитку самооцінки та самовизначення кожної дитини.

Василь Сухомлинський відомий не лише своїми педагогічними ідеями, а й конкретними досягнен-
нями у впровадженні новаторських педагогічних підходів. Реалізація цілісної системи гуманістичного 
виховання особистості в Павлиській середній школі на Кіровоградщині є яскравим прикладом успіш-
ного застосування його ідей у практиці. «300 уроків мислення серед природи» є ще одним ілюстра-
тивним прикладом практичної реалізації концепцій Сухомлинського. Ці уроки, розроблені в тісній 
співпраці з учителями, не лише збагатили педагогічну практику, а й стали ефективним засобом стиму-
лювання пізнавальної активності та розвитку мислення учнів.

Педагоги-новатори М. П. Гузика, О. А. Захаренко, В. Ф. Шаталов та ін., які втілювали ідеї Сухом-
линського у своїй роботі, відіграли важливу роль у популяризації його педагогічної спадщини. Їх досяг-
нення сприяли поширенню гуманістичних підходів у вихованні та навчанні, а також стали значним 
внеском у розвиток педагогічної науки та практики.

Результати проведеного аналізу щодо впровадження інновацій в освітню галузь провідними вітчиз-
няними науковцями та педагогами минулого відображені в таблиці 1. Слід зазначити, що більшість 
вказаних освітніх технологій нині не є інноваційними, проте активно й ефективно впроваджуються 
в сучасний освітній процес України.

В історії становлення педагогічної технології розрізняють чотири періоди, що свідчать про поступо-
вий розвиток і впровадження нових підходів та засобів в освітній процес, відображають ключові зміни 
та тенденції у її еволюції [3]:

Указані періоди розвитку педагогічної технології відображають ключові зміни та тенденції у її ево-
люції. Дамо коротку характеристику кожного з них:

1. 1940–1950 рр. – у цей час відбувалося початкове застосування технічних засобів навчання, таких 
як прилади для запису, відтворення звуку, проєкції зображення й інші. Термін «методика застосування 
технічних засобів навчання» поступово перетворювався на «педагогічну технологію», відображаючи 
зростаюче значення педагогічних аспектів у використанні технічних засобів.

2. Середина 50-х – 60-ті роки XX ст. – на цьому етапі було виділено два основні підходи до розуміння 
сутності педагогічної технології. Представники першого спрямування акцентували увагу на застосу-
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ванні аудіовізуальних засобів та програмованому навчанні, тоді як прихильники іншого підходу ста-
вили перед собою завдання подолання відставання педагогічної теорії від розвитку техніки.

3. 70-ті роки XX ст. – на цьому етапі педагогічна технологія стала розглядатися як вивчення, розро-
блення та застосування принципів оптимізації навчальної діяльності на основі найновіших досягнень 
науки і техніки. Цей період супроводжувався розширенням бази педагогічних технологій завдяки впро-
вадженню інформатики, педагогічної кваліметрії, системного аналізу й інших сучасних методів.

4. 80-ті роки XX ст. – початок XXІ ст. – у цей період стали з’являтися комп’ютерні класи, інтер-
активні засоби навчання й електронні посібники, що відображало швидкий розвиток електронних і 
комп’ютерних технологій. Комп’ютери почали витісняти традиційні друковані засоби та стали осно-
вним джерелом інформації.

У XXI столітті інновації в освіті стали ключовою сферою науково-педагогічних досліджень. Ці 
інновації охоплюють різноманітні аспекти, включно з впровадженням нових технологій у навчання, 
розвитком методів викладання, організаційними змінами в управлінні закладами освіти тощо. Сучасна 
педагогічна інноватика є сферою науки, що досліджує нерозривну єдність і взаємозв’язок трьох осно-
вних елементів інноваційного процесу у сфері освіти: створення педагогічних нововведень; їх впрова-
дження й освоєння; застосування та поширення.

Сучасна освіта велику увагу приділяє інноваційним технологіям і методам навчання, оскільки вони 
сприяють покращенню якості освіти, адаптації до змін у суспільстві та розвитку компетентностей здобу-
вачів освіти. Використання інновацій освітньому процесі сприяє ефективнішому засвоєнню матеріалу, 
розвитку критичного мислення, творчих здібностей і підготовці особистості до викликів сучасності.

Аналіз науково-педагогічної літератури показав, що найчастіше у визначенні поняття «інноваційні 
технології» присутні такі характеристики:

– об’єктивно нові технології, що є результатом педагогічної творчості;
– адаптовані для освітніх закладів технології, запозичені із зарубіжної практики або з інших галузей 

соціальної та професійної діяльності;
– відомі освітні технології, що використовуються в новому контексті або умовах.
У межах нашого дослідження ми визначаємо інноваційні технології як цілеспрямовану систему 

радикально нових чи вдосконалених засобів, прийомів, методів і форм організації освітнього процесу. 
Процес впровадження інноваційних освітніх технологій передбачає відстеження актуальних тенденцій 
у галузі освіти, усі аспекти освітнього процесу, від встановлення мети до досягнення бажаних резуль-
татів, і використання оригінальних, новаторських способів, прийомів педагогічних дій.

У процесі дослідження проаналізовано історичний аспект впровадження інновацій в освітній процес 
у практиці видатних українських педагогів із метою поглиблення наукового розуміння ролі та значення 
інновацій у сучасному суспільстві, зокрема в галузі освіти. Встановлено, які підходи, концепції та тех-
нології є актуальними для сучасної освіти. Описано ключові характеристики, принципи, тенденції та 
перспективи, які впливають на розвиток сучасної педагогіки в галузі впровадження інноваційних тех-
нологій. Доведено, що інноваційна педагогіка є продуктом не лише сучасних досліджень, але й нако-
пичення педагогічного доробку протягом багатьох століть. Значна кількість ідей, концепцій і методик, 
які сьогодні вважаються інноваційними, мають свої корені в роботах видатних педагогів минулих епох. 

Таблиця 1
аналіз історико-педагогічних інновацій у вітчизняній освіті

Г. С. Сковорода
(1722–1794) Технології самопізнання, саморозвитку та самовдосконалення; рефлексія

К. Д. Ушинський
(1823–1871)

Створення педагогічної системи за принципами природовідповідності та формування внутрішнього 
світу дитини

М. І. Пирогов
(1810–1881)

Технології розвивального навчання; провідні принципи – наступність навчання, єдність навчання  
та виховання

Б. Д. Грінченко
(1863–1910) Система національного виховання, систематизація української народної освіти

С. Ф. Русова
(1856–1940) Концепція національного дитячого садка та школи; гуманістичний підхід

А. С. Макаренко
(1888–1939) Новаторство в інтенсивній педагогіці та колективному вихованні; технологія проєктування

В. О. Сухомлинський
(1918–1970)

Система гуманістичного виховання особистості; індивідуальний підхід; технології розвитку творчих 
здібностей
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Осмислення інноваційного доробку педагогіки допомагає сучасним ученим і педагогам краще розу-
міти сучасні педагогічні явища й використовувати найкращі практики у своїй роботі. Аналіз історич-
ного досвіду також дає змогу передбачити подальший розвиток інноваційної діяльності в освіті, що 
допомагає педагогам адаптуватися до змін і впроваджувати нові ідеї для покращення навчально-вихов-
ного процесу.

Подальші дослідження спрямовані на уточнення понятійного апарату та визначення критеріїв інно-
ваційності технологій навчання.
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ПоНятійНо-КатеГоРіаЛьНий аПаРат ЗастосуваННя ГейміфіКації 
в освітНьому ПРоцесі

У статті представлено результати систематизації і узагальнення сучасного понятійно-категоріального 
апарату застосування гейміфікації в освітньому процесі на підставі здійсненого теоретичного аналізу наукових, 
методичних, практичних праць. Під застосуванням гейміфікації в освітньому процесі запропоновано розуміти 
створення загального ігрового середовища для реалізації навчального процесу, результатом якого на підставі 
підвищення мотивації до змісту навчальної діяльності є ефективність досягнення навчальних цілей. 

На підставі аналізу публікацій українських дослідників розкрито загальні й окремі питання гейміфікації в 
освіті, відокремлено розуміння поняття гейміфікації в широкому і вузькому значеннях, названо актуальні напрями 
гейміфікації освіти: розвиток та впровадження освітніх ігор і застосування ігрових технік і механік з освіт-
ньою метою, доведено, що «ігрофікація» і «гейміфікація» є взаємозамінним словесним вираженням поняття, що 
має дефініції однакового змісту.

Відмінність гейміфікації від гри визначено за результатами аналізу праць зарубіжних вчених, де ці поняття 
розмежовуються: через вибудовування антиномій «гра – забава», «ціле – частини»; через простір ігрових понять 
по вертикальній осі «мета – розвага», горизонтальній осі «відсутність геймплея – наявність геймплея».

До понятійно-категоріального апарату застосування гейміфікації в освітньому процесі узагальнено такі 
поняття: ігрові компоненти, ігрова механіка, ігрова динаміка, неігровий контекст навчального змісту – тема-
тика навчання, цілі навчання, кількість і структура модулів, результати навчання, ігрова естетика / дизайн, 
оцінювання, типологія учасників гейміфікованого навчального процесу. 

Ключові слова: застосування гейміфікації в освітньому процесі, ігрові компоненти, ігрова механіка, ігрова 
динаміка, неігровий контекст навчального змісту, типологія учасників гейміфікованого навчального процесу.
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ConCEpTuaL and CaTEgorICaL apparaTuS of gamIfICaTIon 
appLICaTIon In ThE EduCaTIonaL proCESS

The introduction of gamification in higher education institutions has been becoming increasingly widespread since 
the beginning of the twenty-first century, due to a number of relevant reasons, including: the change of traditional textual 
culture to digital, the emergence of alternative digital learning tools, changes in the ways of assessing educational 
outcomes, the spread of new educational ethics and aesthetics, etc.

Systematizing, generalizing, and organizing the modern conceptual and categorical apparatus of gamification in the 
educational process is the purpose of the study, the results of which are presented in the article.

Among the theoretical methods used in the study, the priority was given to the system-analytical method of studying 
philosophical, psychological and pedagogical sources. As an additional method, the method of scientific modeling was 
used to illustrate the ordering of the main categories and to create a structural and functional model of future physical 
education teachers' readiness to use gamification.

As a result of the study, the basic definition is the recently accepted understanding of gamification as the use of game 
elements and game mechanics in a non-game context. Gamification in education is defined as the introduction of game 
design elements and game experience into the learning process. The use of gamification in the educational process is 
proposed to be understood as the creation of a common game environment for the implementation of the educational 
process, which results in the effectiveness of achieving educational goals by increasing motivation to the content of 
educational activities.
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Based on the analysis of publications by Ukrainian researchers, the article reveals general and specific issues of 
gamification in education, distinguishes between the understanding of the concept of gamification in broad and narrow 
meanings, names the actual areas of gamification of education: development and implementation of educational games 
and application of game techniques and mechanics for educational purposes, proves that «gaming» and «gamification» 
are interchangeable verbal expressions of the concept that have definitions of the same content.

The difference between gamification and game is determined by analyzing the works of foreign scholars, where these 
concepts are distinguished: through the construction of antinomies “game – fun”, “whole – parts”; through the space 
of game concepts along the vertical axis “goal – entertainment”, horizontal axis “absence of gameplay – presence of 
gameplay”.

The conceptual and categorical apparatus of gamification in the educational process is represented by a scheme that 
summarizes the following concepts: game components, game mechanics, game dynamics, non-game context – educational 
content, game aesthetics/design, typology of participants in the gamified educational process.

Key words: application of gamification in the educational process, game components, game mechanics, game 
dynamics, non-game context of educational content, typology of participants in the gamified educational process.

Методика застосування гейміфікації в освітніх процесах закладів загальної середньої, вищої, про-
фесійної освіти не є новою, але раніше не виокремлювалася, а розглядалася частіше за все як складова 
методики організації і проведення ігор або ігрових технологій. Упровадження гейміфікації в закладах 
вищої освіти набуває дедалі більшого поширення з початку ХХІ ст., що обумовлено рядом актуальних 
причин: зміна традиційної текстової культури цифровою, виникнення альтернативних цифрових засо-
бів навчання, прихід у школи й університети нових поколінь школярів і студентів, особистісні, соці-
альні характеристики яких значно відрізняються від попередніх поколінь, зміна способів оцінювання 
освітніх результатів, поширення нової освітньої етики й естетики тощо.

Незважаючи на активне застосування гейміфікації в педагогічній практиці, у педагогічному дискурсі 
термін гейміфікації поки що не набув широкого поширення. Тлумачення гейміфікації і її місця в освіт-
ньому процесі залишається довільним – від застосування цілісних ігор, ігрових методик до окремих 
ігрових елементів. З позиції наукового тезауруса дидактики понятійно-категоріальний апарат застосу-
вання гейміфікації в освітньому процесі на цей час також залишається остаточно не впорядкованим. 
Автори трактують гейміфікацію досить по-різному і відносять цю категорію до ефективних прийомів 
підвищення мотивації, до складової освітнього середовища, до інструментів у навчанні, до моделі вза-
ємин між педагогом і учнями тощо. 

Систематизувати, узагальнити й упорядкувати сучасний понятійно-категоріальний апарат застосу-
вання гейміфікації в освітньому процесі було визначено метою нашого дослідження, результати якого 
представлені у статті. 

Відповідно до мети сформульовані завдання: здійснити теоретичний аналіз наукових, методичних, 
практичних публікацій і виявити стан розробленості окресленої проблеми; систематизувати й узагаль-
нити погляди науковців на різні аспекти; упорядкувати основні категорії застосування гейміфікації 
в освітньому процесі у відповідний понятійно-категоріальний апарат.

Серед використаних у дослідженні теоретичних методів пріоритетним був системно-аналітичний 
метод вивчення філософських, психолого-педагогічних джерел – для виявлення стану розробленості 
понятійно-категоріального апарату щодо окресленої проблеми й визначення теоретичних і методичних 
підстав його систематизації та узагальнення поглядів науковців на різні аспекти. Як додатковий вико-
ристано метод наукового моделювання – для ілюстрації впорядкування основних категорій і створення 
в подальшому структурно-функціональної моделі готовності майбутніх учителів фізичної культури до 
застосування гейміфікації в освітньому процесі (відповідно до освітньо-професійної програми підго-
товки здобувачів вищої освіти першого (бакалаврського) рівня у галузі знань 01 «Освіта / Педагогіка», 
спеціальності 017 «Фізична культура і спорт», освітньої програми «Фізична культура і спорт»). 

Огляд джерел нами проведено із врахуванням визначених раніше еволюційних аспектів і простеже-
ного проблемно-хронологічного ланцюга [16] з урахуванням таких значущих критеріїв: відповідність 
базовому поняттю гейміфікації в освітньому процесі – у широкому і вузькому значенні; цілісність та 
ієрархічність конструктів гейміфікації для подальшого застосування в освітньому процесі; структу-
рування неігрового контексту як основи для гейміфікації змісту навчальних дисциплін; варіативність 
екстраполяції ігрових компонентів, механік, динаміки, естетики; особливості врахування соціальних і 
психологічних видів типології учнів для гейміфікації освітнього процесу.

У роботі ми спиралися на актуальні праці зарубіжних дослідників, присвячені цілісному та частко-
вому аналізу поняття, структури, внутрішніх і зовнішніх характеристик гейміфікації, можливостям та 
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особливостям застосування гейміфікації в освіті – К. Лінехан та ін. [14], К. Вербаха і Д. Хантера [20], 
І. Капонетто та ін. [8], Х. Гербер [12], К. Сіборн і Д. Фелс [19], К. Дічев та Д. Дічева [11] та ін.

За базове визначення гейміфікації нами вжито загальноприйняте останнім часом її представлення, 
яке ґрунтується на визначенні, запропонованому К. Вербахом та Д. Хантером, – «використання ігрових 
елементів та ігрових механік у неігровому контексті» [20, с. 31]. За визначення гейміфікації в освіті 
взято інтерпретацію І. Капонетто та ін. – «введення елементів ігрового дизайну та ігрового досвіду 
в процес навчання» [8, с. 53], оскільки таке тлумачення дає нам підстави для чіткого детермінування 
конструктів гейміфікації та критеріїв їх подальшого застосування.

Важливими для нас були публікації українських дослідників, у яких, на нашу думку, детально роз-
криті загальні й окремі питання гейміфікації в освіті, зокрема: представлення узагальненого опису 
категоріального апарату гейміфікації в освіті дорослих за допомогою синопсису – О. Самодумська [1], 
аналіз гейміфікації формального і неформального освітніх просторів – О. Ткаченко [4]; представлення 
терміна «гейміфікації» через транскодування у процесі термінотворення – О. Тріщук та ін. (О. Тріщук, 
Н. Фіголь, Н. Волік) [6]. Автори вважають, що гейміфікацію в навчальному процесі відрізняє «направ-
леність учасників процесу на реальну мету, пов’язану з власною діяльністю, а не на гру заради гри…» 
[6, с. 74]. Ця теза широко підтримана українськими тематичними масмедіа.

О. Ткаченко зауважує, що в найпростішому розумінні гейміфікація (ігрофікація, геймізація, від англ. 
gamification) – використання ігрових практик і механізмів у неігровому контексті для залучення кінце-
вих користувачів до вирішення проблем [5]. Під гейміфікацією освіти авторка розглядає використання 
ігор, ігрових технік та ігрових практик з освітньою метою. Із запропонованого означення дослідницею 
вказано на два провідні напрями гейміфікації освіти: розвиток і впровадження освітніх ігор (у тому 
числі комп’ютерних) і застосування ігрових технік і механік (ігрової моделі, ігрового кодексу, ігрового 
матеріалу) з освітньою метою [5, с. 273].

Останню тезу підтверджує дефініція Л. Сергеєвої щодо «гейміфікації як техніки для залучення, а 
ігрового навчання – як техніки, яка безпосередньо використовує гру як інструмент» [4, с. 13]. Частково 
погоджуємося із цією позицією дослідників [2; 3; 5] щодо відокремлення розуміння поняття геймі-
фікації у широкому й вузькому значеннях. Гейміфікація у широкому трактуванні є процесом поши-
рення гри, використання ігрових практик, ігрового досвіду з освітньою метою. Такий підхід дає змогу 
розглядати гру як метод навчання, форму навчальної діяльності, як засіб організації цілісного освіт-
нього процесу. У вузькому трактуванні – використання суто ігрових технік, механік, динаміки (ігрової 
моделі, ігрового кодексу, ігрового матеріалу тощо), тобто складових гри в навчальному процесі з освіт-
ньою метою. У цьому значенні гейміфікація характеризується відсутністю грайливості заради розваги, 
повною підпорядкованістю навчальній меті.

О. Самодумська аналізує термін «гейміфікація» як термін-неологізм. З лексикологічного погляду 
поняття «гейміфікація» входить до перекладеної термінології – з англійської gamification складається 
з гри (від англ. gamе) і fication (від лат. facio – «роблю») – частини складного слова іноземного похо-
дження, що позначає дію, здійснення, звершення тощо [1, с. 520]. Як вказує авторка, «перекладений 
термін має більш адекватно звучати в рідній мові як «ігрофікація», але в практиці української освіти за 
останнє десятиріччя більш вживаним виявився трансформований з англійської мови термін «гейміфі-
кація». У переліку різноманітних джерел цієї тематики часто також зустрічаємо подвоєне застосування 
цього терміна «ігрофікація / гейміфікація»». Ми також погоджуємося з тим, що «ігрофікація» і «гей-
міфікація» є взаємозамінним найменуванням, словесним вираженням поняття, що має дефініції одна-
кового змісту» [2, с. 155].

Відмінність гейміфікації від гри нами розкрита через аналіз праць зарубіжних вчених. Автори роз-
межовують ці поняття: через вибудовування антиномій «гра – забава», «ціле – частини»; через простір 
ігрових понять по вертикальній осі «мета – розвага», горизонтальній осі «відсутність геймплея – наяв-
ність геймплея».

Зарубіжні вчені С. Детердінг (Німеччина), Д. Діксон (Велика Британія), Р. Халед (Данія), Л. Наклі 
(Канада) у статті From Game Design Elements to Gamefullness: Defining “Gamification” пропонують від-
різняти організацію і проведення ігор від застосування гейміфікації через розмежування поняття «гри» 
і «гейміфікації» через вибудовування антиномій: гра – забава, ціле – частини [10, с. 12]. Тим самим 
понятійне поле ділиться на окремі квадранти, де дослідники відокремлюють: по осі «ціле – частини» – 
повноцінні ігри та прикладні ігри від ігрофікації; по осі «гра – забава» – грайливий дизайн та іграшки 
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від ігрофікації. Гейміфікація, на думку авторів, пов’язана, з грою як простором із набором певних пра-
вил, ігрових завдань і цілей, ігрових елементів, а також із можливістю досягти певного рівня ігрової 
майстерності [10]. 

В іншій сітці змістових координат гейміфікації, яку запропонував А. Марцевскі, автором зробле-
ний наголос на наявності таких важливих характеристик гри: ігрове мислення, ігрові елементи, гей-
мплей і розвага. Відмінність гейміфікації від гри полягає у зосередженості на реалізації позаігрової 
серйозної мети, відсутності такої характеристики гейміфікації як «просто для розваги» і відсутність 
геймплея [15]. Геймплей – широко вживаний в ігрових спільнотах термін, який охоплює різні сукуп-
ності певних методів взаємодії гри з гравцем, набір правил і механік. З англійської gameplay частіше 
перекладають як «грайливість», привабливість для гравця, хоча професіонали-геймери найчастіше 
використовують транслітерацію gejmplej, не перекладаючи. 

У схемі А. Марцевскі розводить поняття «гейміфікація» і «ігровий дизайн», що перебувають 
в одному квадранті на схемі, запропонованій попередньою групою авторів через наявність геймплея. 
Дослідник пропонує осі, що розмежовують простір ігрових понять: вертикальна вісь «мета – розвага», 
горизонтальна вісь «відсутність геймплея – наявність геймплея». Гейміфікація перебуває у квадранті 
з наявністю позаігрової цілі й відсутністю геймплея. Ігри – у квадранті з наявністю геймплея і наяв-
ністю розваги. Прикладні ж ігри, як і гейміфікація, створюються для вирішення неігрових завдань, 
тому вони є у квадранті з метою і в них присутній геймплей [15].

Як приклад переходу гри в гейміфікацію і навпаки залежно від досвіду користувача можна назвати 
електронний ресурс для вивчення української мови, у якому для досягнення певного ігрового рівня (а 
він у системі прирівнюється до рівня володіння мовою) потрібно відповісти на питання комп’ютерних 
героїв, зробити ряд інших інтерактивних дій із використанням заданої лексики. Такий ресурс буде гей-
міфікацією освітнього процесу для того, хто вивчає мову, і просто грою для носія української мови. 

Продовжуючи запропоновані дослідниками логічні розмірковування, ми дійшли висновку, що гей-
міфікація не є сукупністю ігор чи тим більше окремою грою, це – загальне ігрове середовище для будь-
якого цілеспрямованого процесу, результатом впровадження якого є не просто підвищення мотивації 
або інтересу до змісту певної діяльності людей, а зміна системної поведінки людини, групи людей, 
окремих індивідів або суспільства загалом. Саме тому в нашій роботі ми не спиралися на наукові праці, 
присвячені дослідженню повноцінних ігор і їх застосуванню в освіті, а проаналізували комплекс кон-
структів гейміфікації з метою подальшого вбудовування їх в освітній процес. 

Для уніфікації конструктів гейміфікації щодо освітнього простору нами використані поняття, на які 
вказують К. Вербах і Д. Хантер, – компоненти, механіка, динаміка [20]. Для структурування цих скла-
дових гейміфікації автори пропонують застосовувати піраміду, де першим і базовим рівнем будуть ком-
поненти гейміфікації, другим і середнім – принципи і механіки роботи, а третім, вершиною, є динаміка 
гри. До компонентів належать: аватари, значки, колекції, розблокування вмісту, подарунки, таблиці 
лідерів, рівні, бали, віртуальні предмети тощо. Механіка являє собою перелік правил, які визначають 
результативність взаємодії всередині системи, це те, що просуває гравців уперед і забезпечує дина-
міку як реакцію користувачів на сукупність цих механік. До механік відносять очікування винагороди, 
змагання, конкуренцію, співпрацю, виклики, шанси, зворотний зв’язок, отримання ресурсів. Динаміка 
передбачає обмеження, прогрес, емоції, історії, стосунки тощо [20].

Спираючись на вказівки про незавершеність процесу визначення ігрових компонентів у дослідженні 
К. Дічева, Д. Дічевої, які наголошують, що «емпіричні дослідження щодо розуміння того, які елементи 
гри та за яких обставин можуть призвести до бажаної поведінки, не є цілком систематизованими...» [11], 
нами робочим поняттям визначено ігрові компоненти. За своєю суттю вони є більш зрозумілими для 
подальшого застосування в освітньому процесі як конструкт одночасно двох процесів – навчального й 
ігрового. Поняття ігрові елементи розглядатимемо синонімічним до ігрових компонентів.

С. Ніколсон наголошує, що найчастіше застосовується комбінація таких ігрових компонентів як 
комбінація балів, значків і списків лідерів (скорочено від англ. points, badges and leaders – PBL) [17]. 
Така комбінація збігається із класичною системою контролю й оцінювання навчальних досягнень учнів 
і студентів у закладах середньої та вищої освіти. 

За здатність залучати учасників до навчального процесу й мотивувати їх до отримання навчальних 
результатів відповідають ігрові механіки. Для визначення рівня їхнього впливу в освітньому контексті 
нами проаналізовані категорії тих ігрових механік, методику яких слід докладно описати, щоб додати 
до структури готовності майбутніх учителів до гейміфікованої освітньої діяльності. 
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Широковживаними понятійними категоріями, якими оперують популярні інтернет-сервіси, у тому 
числі ігрові, є «аспекти гейміфікації» і «терміни, які застосовують у гейміфікованому програмному 
забезпеченні». Серед «аспектів гейміфікації», крім динаміки і механіки, називають естетику і соці-
альну взаємодію [4, с. 306]. До основних «термінів, які застосовують у гейміфікованому програмному 
забезпеченні», віднесено: гравці (від англ. players) – користувачі й потенційні користувачі; дії (від англ. 
actions) – реакції, які потрібні від користувача; рівні майстерності (від англ. levels) – стратифікація 
користувачів за рівнями досягнення результатів (наприклад, звичайний гравець чи користувач може 
дійти до рівня лідера серед інших гравців); мотивація – створення спонукань до дій, реакцій [4, с. 307].

Результати розгляду теоретичних аспектів гейміфікації у наукових, методичних, практичних публі-
каціях показали, що значна увага приділена мотиваційному потенціалу гейміфікації в освіті. Дослід-
никами К. Лінехан та ін. розкривається, яким чином формується взаємозв’язок між мотивацією, яка 
є одним із провідних факторів, і академічними досягненнями учнів через їхні витрачені на навчання 
зусилля і час [14]. І. Капонетто та ін. висувають пропозицію гейміфікувати освіту для встановлення 
взаємних стосунків, дій і поведінки [8]. Д. Кодіш і Г. Равід впровадження ігрових елементів і механік 
до навчальної діяльності обґрунтовують привабливістю, грайливістю і створенням поля для занурення 
учнів у навчальний процес, подібно до того, як це відбувається в іграх [9]. 

А. Ліберотом досліджені можливості оцінки індивідуального психологічного та функціонального 
впливу ігрових компонентів у неігрових контекстах [13]. Особливу увагу ми звернули на розмежу-
вання «глибокої і поверхневої гейміфікації» з позиції механіки і фреймінга та їх психологічної сили. 
Поведінка тих, хто навчається, регулюється мотивацією різної глибини. Учні не тільки мотивовані до 
навчання по-різному, але їх мотивація варіюється залежно від ситуації, часу, тривалості, контексту, 
докладених зусиль. Доцільною, на наш погляд, буде екстраполяція різноманітних типологій гравців, 
що використовується у гейм-дизайні, для оптимізації гейміфікації освітнього процесу. 

В ігровому досвіді і сьогодні актуальним залишається групування персонажів гравців багатоко-
ристувацьких ігор, запропоноване Р. Бартлом [7]. Ці типологічні особливості суб’єктів доцільно вико-
ристати основою для відбору й проєктування сценаріїв гейміфікації в освітньому процесі, оскільки в 
кожній навчальній ситуації проявляються характерні цим типологіям особистісні властивості учнів. 
Для пояснення мотивації гравців Р. Бартл виділив дві шкали: «дія – взаємодія» і «гравці – світ». Місце 
їх перетину дослідник-практик назвав площиною інтересів і виділив такі групи: кар’єристи, вбивці, 
дослідники, комунікатори. У розширену версію системи типів гравців Р. Бартлом уведено «усвідом-
лений – неусвідомлений», що позиціонує гравців у тривимірному просторі й розділяє на вісім типів, 
кожний із названих ще на два, залежно від того, чи є дії гравців усвідомленими чи ні [7]. 

Під неігровим контекстом ми розуміємо зміст освіти та ті результати, які окреслені навчальними 
програмами загальної середньої, вищої, професійної освіти, яких мають досягти суб’єкти освітньої 
діяльності протягом визначеного часу. 

Погоджуємося з підходом до неігрового контексту вчених О. Самодумської, І. Зарішняк та ін. як 
до сукупності складових змісту навчання: тематики навчання, цілей навчання, кількості і структури 
модулів, результатів навчання, сертифікування тощо [18]. Неігровий контекст нами визначено клю-
човим базовим поняттям, з якого слід починати впровадження гейміфікації (рис. 1). Цілі й результати 
навчання, тема, структура, зміст навчання, мотивація тих, хто навчається, дають відповіді на стартові 
питання: що, як і для чого гейміфікувати.

Тільки після цього вважаємо конструктивним розробляти ігровий інструментарій – ігрові компо-
ненти, ігрову механіку, продумувати ігрову динаміку, оформляти ігрову естетику, застосовуючи певний 
ігровий дизайн тощо.

Неігровим контекстом у рамках нашого експериментального дослідження слугував навчальний 
зміст дисциплін інваріантної і варіативної складових, які входять до освітньо-професійної програми 
підготовки здобувачів вищої освіти першого (бакалаврського) рівня у галузі знань 01 «Освіта / Педа-
гогіка», спеціальності 017 «Фізична культура і спорт», освітньої програми «Фізична культура і спорт». 
Зокрема, спеціальну увагу із цією метою ми приділили дисциплінам: «Теорія та методика викладання 
спортивних дисциплін»; «Підвищення спортивної майстерності з обраного виду спорту». Підґрунтям 
для аналізу неігрового контексту стали: тематика модулів програми навчальної дисципліни, їх цілі і 
завдання, кількість і структура модулів, контроль і оцінювання, загальні результати навчання. Висно-
вками такого аналізу стали чітке визначення тем, які ми плануємо піддати гейміфікації, і видалення 
тем, у яких застосування ігрових конструктів не є доречним. 



44

ІнновацІйнІ моделІ розвитку сучасних освІтнІх систем

наукові записки. серія: педагогіка. – 2024. – № 1.

Узагальнимо наше розуміння представлених ігрових конструктів понятійно-категоріального апа-
рату застосування гейміфікації в освітньому процесі. 

Ігровими компонентами є все те обладнання реальне і віртуальне, яке використовується для надання 
ігровим механікам певної виразності та/або функціональності. Для них характерними є форма, колір, 
матеріал, положення, обертання, масштаб тощо. Наприклад, картки, кубики, фішки, маркери, бейджі, 
ігрові поля, тайли, блокноти, мініатюрки тощо. 

Ігрова механіка являє собою сукупність процесів відповідно визначених ігрових правил, які руха-
ють діями і формують в учасників залученість, визначають результативність взаємодії всередині гей-
міфікованої системи. Основними принципами є дії, зміни, зворотний зв’язок. Наприклад, процеси очі-
кування винагороди, змагання, конкуренція, співпраця, виклики, шанси, зворотний зв’язок, отримання 
ресурсів тощо.

Ігрова динаміка – це сукупна кількість значущих ігрових виборів учасників на одиницю часу, 
навчальне заняття або змістовий модуль щодо освітнього змісту, яка забезпечує загальну картину гей-
міфікованого процесу як реакцію учасників освітнього процесу на певну сукупність ігрових механік. 
Динаміці характерні параметри ритму, темпу, тональності, які керуються інструментами балансування 
формою простору, налаштуваннями параметрів механік. Динаміку забезпечують хід і логіка подій, роз-
повідь і наративний потік, взаємини учасників (командна робота, взаємодопомога), шлях емоційного, 
інтелектуального просування, який передбачає обмеження, прогрес тощо. 

Наприклад, обмеження-ліміти, вимушені компроміси; зацікавленість-допитливість, дух суперни-
цтва, розчарування, задоволення; послідовна розповідь, неперервна сюжетна лінія; відносини соціаль-
ної взаємодії, що формують почуття товариства, статусу і альтруїзму тощо.

Під ігровим дизайном або ігровою естетикою ми розуміємо цілісний процес створення форми і змісту 
ігрового процесу для навчального неігрового контексту. Саме ігровий дизайн визначає набір можливих 

Рис. 1. Конструкти понятійно-категоріального апарату застосування гейміфікації  
в освітньому процесі
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варіантів, з яких учасник може вибирати під час гейміфікованого навчального процесу: умови перемоги 
і поразки; можливі варіанти контролю; форми взаємодії; рівні складності тощо.

Таким чином, до понятійно-категоріального апарату застосування гейміфікації в освітньому процесі 
на підставі систематизації та узагальнення результатів проаналізованих теоретичних аспектів у науко-
вих, методичних, практичних публікаціях увійшли такі поняття: ігрові компоненти, ігрова механіка, 
ігрова динаміка, ігрова естетика / дизайн, неігровий контекст / зміст навчання: тематика навчання, цілі 
навчання, кількість і структура модулів, результати навчання, контроль та оцінювання. 

Під застосуванням гейміфікації в освітньому процесі вважаємо доцільним розуміти створення 
загального ігрового середовища для реалізації навчального процесу, результатом якого на підставі 
підвищення мотивації до змісту навчальної діяльності є ефективність досягнення навчальних цілей. 
Подальше наше дослідження присвячено розробці моделі готовності майбутніх учителів фізичної куль-
тури до застосування гейміфікації в освітньому процесі. 
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професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації до використання здоров’язберігаючих техно-
логій у подальшій професійній діяльності. Серед методологічних підходів до дослідження проблеми професійної 
підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації автор виокремлює системний, аксіологічний, особистіс-
ний, діяльнісний і компетентнісний підходи.

У рамках нашого дослідження загальнонаукову основу формування професійної підготовки майбутніх фахів-
ців із фізичної реабілітації до використання здоров’язберігаючих технологій за фахом становлять системний 
та аксіологічний підходи, які дали змогу визначити мету, завдання та спрямованість процесу професійної під-
готовки, розкрити його сутність і структуру. На основі системного підходу в нашому дослідженні ми виділили 
структурні компоненти професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації, зокрема: моти-
ваційно-ціннісний, когнітивно-змістовий, особистісно-діяльнісний, а також встановили структурно-функціо-
нальні зв’язки між ними. Особистісний підхід спрямовує педагогічний вплив на розвиток професійно важливих 
якостей особистості і становить теоретико-методологічну основу нашого дослідження. Діяльнісний підхід 
спрямований на професійну підготовку майбутніх фахівців із фізичної реабілітації на формування відповідних 
умінь і навичок майбутнього фахівця, зокрема організаційно-методичних, пізнавальних, комунікативних і рухових 
якостей. Компетентнісний підхід став базовою основою для визначення відповідних компетентностей, потріб-
них для професійної самореалізації майбутніх фахівців із фізичної реабілітації.

Зазначимо, що комплексне використання методологічних підходів дає змогу розглядати професійну підго-
товку спеціаліста як педагогічну систему, що сприяє формуванню в майбутнього фахівця групи професійних 
якостей, мотивів і цінностей.

Ключові слова: методологічні підходи, професійна підготовка, фізична реабілітація, майбутні фахівці з 
фізичної реабілітації, здоров’язбережувальна діяльність.
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mEThodoLogICaL approaChES To ThE formaTIon  
of ThE profESSIonaL TraInIng of fuTurE SpECIaLISTS  

In phySICaL rEhabILITaTIon

The article focuses on the essence of methodological approaches to the study of the problem of formation of professional 
training of future specialists in physical rehabilitation for the use of health-preserving technologies in further professional 
activity. Among the methodological approaches to the study of the problem of professional training of future specialists 
in physical rehabilitation, the author singles out systemic, axiological, personal, activity and competence approaches. 

Within the framework of our research, the general scientific basis of the formation of professional training of future 
specialists in physical rehabilitation for the use of health-preserving technologies by profession is system and axiological 
approaches, which made it possible to determine the purpose, tasks and orientation of the process of professional training, 
to reveal its essence and structure. Based on a systematic approach, in our scientific research we identified the structural 
components of professional training of future specialists in physical rehabilitation, in particular: motivational-value, 
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cognitive-content, personal-activity, and also established structural-functional connections between them. The personal 
approach directs pedagogical influence on the development of professionally important personality qualities and forms 
the theoretical and methodological basis of our research. The active approach is aimed at the professional training 
of future specialists in physical rehabilitation for the formation of relevant abilities and skills of the future specialist, 
in particular organizational and methodical, cognitive, communicative and motor qualities. The competence approach 
became the basic basis for determining the relevant competences necessary for the professional self-realization of future 
specialists in physical rehabilitation.

We note that the complex use of methodological approaches makes it possible to consider the professional training 
of specialists as a pedagogical system that contributes to the formation of a group of professional qualities, motives and 
values in the future specialist. 

Key words: methodological approaches, professional training, physical rehabilitation, future specialists in physical 
rehabilitation, health-preserving activity.

Постановка науково-практичної проблеми. Останніми роками свідомість про важливість фізич-
ної реабілітації зросла, особливо в контексті демографічних тенденцій, військових конфліктів і зрос-
тання кількості осіб з інвалідністю. Професійна підготовка майбутніх фахівців із фізичної реабілітації 
стає ключовим аспектом забезпечення якісної медичної та соціальної допомоги цим категоріям насе-
лення. У зв’язку із цим значний науковий інтерес викликає методична система їх професійної підго-
товки: мета, зміст, технології (методи, форми і засоби навчання), результати навчання [3, с. 62].

Методологічні підходи до дослідження проблеми формування професійної підготовки майбутніх 
фахівців із фізичної реабілітації у змістовному вимірі, на нашу думку, доцільно визначити в контексті 
філософських ідей, педагогічних концепцій і теорій. Їх конкретизація потребує аналізу значної кількості 
різноманітних наукових підходів і поглядів, що максимально сприятиме дослідженню окресленої теми. 

Актуальність і новизна дослідження. Професійну діяльність майбутнього фахівця з фізичної реабі-
літації ми розглядаємо як цілісний процес, спрямований на відновлення, покращення функціонального 
стану, а також загальне оздоровлення організму особистості. Спеціаліст із фізичної реабілітації підбирає 
засоби, форми лікувальної фізичної культури, розробляє методику застосування фізичних вправ на ран-
ніх етапах лікування, планує і реалізує програму подальшого функціонального відновлення та фізичної 
дієздатності хворого, визначає і розширює компенсаторні (резервні) можливості організму, тренує його 
та готує до фізичних навантажень на роботі та в побуті, повертає до активної життєдіяльності [16, с. 117]. 

Від якості професійної підготовки фахівців із фізичної реабілітації залежить рівень оздоровчо-реа-
білітаційного обслуговування населення України, тому вітчизняна система професійної підготовки 
майбутніх фахівців із фізичної реабілітації потребує суттєвої оптимізації. Оскільки використання 
здоров’язбережувальних технологій є основним засобом майбутньої професійної діяльності фізичного 
реабілітолога, потрібно визначити методологічні підходи вирішення проблеми дослідження.

метою статі є визначення провідних методологічних підходів щодо формування професійної під-
готовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації до здоров’язбережувальних технологій.

аналіз останніх публікацій за темою дослідження. Процеси світової глобалізації та бурхливого 
розвитку ринкових відносин як багатогранні загальноцивілізаційні явища охоплюють усі сторони сус-
пільного розвитку та впливають на процеси професійної підготовки майбутніх спеціалістів, що від-
буваються у вищій школі. Освіта, за визначенням ЮНЕСКО, це процес і результат удосконалення зді-
бностей і поведінки особистості, унаслідок чого вона здобуває соціальної зрілості й індивідуального 
зростання. Це її духовне обличчя сформоване під впливом комплексу загальнолюдських і професійних 
знань, технології їх використання в практичній діяльності, у процесі виховання та самоосвіти. Розвиток 
освітньої сфери є важливим пріоритетом для України, оскільки освіта має велике значення в інтелек-
туалізації праці та впливає на складні процеси трансформації та модернізації сучасного світу [14, с. 6].

Одним з основних завдань, визначених Законом України «Про освіту» [9], є суттєве вдосконалення 
методичної роботи в освітніх закладах держави. Наука й освіта, створюючи та забезпечуючи спри-
ятливі умови для індивідуального розвитку особистості, покликані готувати конкурентоспроможного 
фахівця, здатного свідомо й ефективно функціонувати в умовах високотехнологічного інформаційного 
суспільства [2, с. 7].

З огляду на новітні трансформації в галузі охорони здоров’я за напрямом фізичної реабілітації важ-
ливим стає формулювання дієвих методологічних підходів для ефективної професійної підготовки 
майбутніх реабілітологів. 

Відповідно до освітнього процесу у вищій школі методологія розуміється як сукупність принципів, 
засобів, методів і форм наукового пізнання. Методологія як вчення про способи і прийоми дослідження 
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розглядає сутнісні характеристики конкретних методів пізнання, що становлять загальний напрям 
дослідження [15, с. 16].

Важливою складовою педагогічної концепції є теоретико-методологічні основи, які допомагають 
упорядкувати термінологію, визначити нові ознаки та властивості досліджуваного явища, виявити 
закономірності та принципи його розвитку, окреслити недостатньо вивчені аспекти проблеми, визна-
чити перспективи розвитку досліджуваного процесу [8, с. 5]. 

Для наукового вивчення будь-яких явищ важливим завданням методології є розробка наукових під-
ходів. У загальноприйнятому розумінні термін «підхід» [4] означає сукупність прийомів і засобів, що 
використовуються для впливу на будь-кого, вивчення чого-небудь, ведення справ. У сучасній філософії 
поняття методологічного підходу розглядається по-різному різними науковцями.

За визначенням В. В. Клочан, підхід – це ракурс, відправна точка, з якої розпочинається дослідження 
і яка спрямовує його на досягнення поставленої мети. У сучасній науці існує велика кількість загаль-
нонаукових методологічних підходів, що визначають різні напрями досліджень і відображають специ-
фіку предметної сфери. Тому вибір підходів, покладених в основу організації конкретного наукового 
дослідження, є завданням першочергової ваги. Успішне вирішення проблеми вибору методологічних 
підходів дослідження потребує дотримання певних вимог, а саме:

– вибрані методологічні підходи мають бути адекватними, тобто повною мірою відповідати цілям і 
завданням дослідження;

– для отримання об’єктивної і цілісної картини досліджуваного явища потрібно використовувати не 
один, а декілька підходів;

– сукупність вибраних методологічних підходів не повинна містити взаємовиключні підходи;
– вибрані методологічні підходи мають доповнювати один одного, що дає змогу вивчати конкретний 

об’єкт з усіх боків, у всіх його проявах і взаємозв’язках [10].
Аналіз науково-методичних матеріалів свідчить про можливість використання різноманітних під-

ходів, які створюють умови для вивчення досліджуваних явищ під різними кутами зору, виходячи з 
окремого аспекту. Ця різноманітність дає змогу науковцям вибирати той чи інший підхід. З огляду на 
те, що з позицій лише одного підходу важко зрозуміти сутність предмета дослідження, найчастіше 
вчені спираються на поєднання декількох підходів [6, с. 106].

виклад основного матеріалу. У своєму дослідженні ми розглядаємо методологічні підходи щодо 
вирішення проблеми формування професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації 
до здоров’язберігаючих технологій, а саме: системний, аксіологічний, особистісний, діяльнісний і ком-
петентнісний підходи. 

Системний підхід – один з основних напрямів методології спеціального наукового пізнання та соці-
альної практики, метою і завданням якого є дослідження певних об’єктів як складних систем [12, c. 5]. 

Теорія системного підходу є науковою основою дослідження професійної підготовки майбутніх 
фахівців із фізичної реабілітації до здоров’язберігаючих технологій як цілісного процесу, що склада-
ється із взаємопов’язаних і взаємообумовлених структурних компонентів, які розкривають багатогран-
ність існуючих між ними зв’язків і відносин. Вибір системного підходу як методологічної стратегії 
педагогічного дослідження розглядали у своїх працях провідні науковці А. Алексюк, О. Антонова, 
Г. Бал, Н. Бібік, В. Бондар, С. Важинський, О. Власенко, С. Гончаренко, С. Гриненко, Т. Ільїна, Н. Кузь-
міна, В. Кушнір, Н. Максименко, О. Овчарук, О. Ступак, О. Тітова, Ю. Щербакова та ін. 

До основних принципів системного підходу належать: 
− цілісність, що дає змогу розглядати систему одночасно як єдине ціле і як підсистему вищих рівнів;
− ієрархічність будови, тобто наявність багатьох (не менше двох) елементів, які розташовані на 

основі підпорядкування елементів нижчого рівня елементам вищого рівня; 
− структуризація, завдяки чому можна аналізувати елементи системи та їх взаємозв’язки в рамках 

конкретної організаційної структури; 
− множинність, що дає змогу використовувати безліч кібернетичних, економічних і математичних 

моделей для опису окремих елементів і системи загалом;
− системність − властивість об’єкта мати всі ознаки системи [17]. 
Спираючись на системний підхід, у нашому науковому дослідженні ми виділили структурні компо-

ненти професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації, зокрема: мотиваційно-цін-
нісний, когнітивно-змістовий, особистісно-діяльнісний, а також встановили структурно-функціональні 
зв’язки між ними. Його використання в професійній підготовці майбутніх фахівців із фізичної реабілі-
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тації дає змогу розглядати освітній процес як єдине ціле відповідно до всієї системи вищої педагогічної 
освіти, розширює можливості використання методів і методичних прийомів інших наукових дисциплін 
і сучасний інструментарій наукових знань у сфері реабілітаційної діяльності.

Аксіологічний підхід до вирішення глобальних проблем вищої освіти передбачає насамперед вихо-
вання гуманістичного типу особистості здобувача вищої освіти. Найважливішим критерієм гуманізації 
вищої освіти є не стільки набуті знання, уміння та навички, скільки усвідомлення та прийняття кожним 
здобувачем гуманістичних ідеалів [5, с. 64]. 

Аксіологічний (ціннісний) підхід ґрунтується на понятті цінності і дає змогу з’ясувати якості та 
властивості предметів, явищ, процесів, які можуть задовольнити потреби особистості та конкретного 
суспільства, а також ідеї і спонукання у вигляді норми й ідеалу. До цінностей суспільства належать 
лише ті позитивно значимі явища та їх властивості, що пов’язані із соціальним прогресом. Фунда-
ментальними є гуманістичні або загальнолюдські цінності: життя, здоров’я, кохання, освіта, праця, 
творчість, краса тощо. У кожній культурі, суспільстві, державі, професії, особистості існують системи 
цінностей. Аксіологічному осмисленню підлягають матеріальні та духовні цінності [1, с. 110]. 

Досить велика кількість наукових праць висвітлює проблему цінностей і ціннісних орієнтацій 
(наприклад, ці питання досліджували такі науковці, як С. Алієва, І. Бех, І. Білецька, І. Булак, Т. Бут-
ковська, М. Боришевський, А. Гданська, А. Донцов, І. Кононов, Н. Малько, І. Мельничук, О. Музика, 
М. Савчин, Т. Ткачук, В. Тугаринов та І. Булак). Останнім часом з’явився ряд дисертаційних досліджень, 
у яких розглядаються питання формування ціннісних орієнтацій саме у студентів / здобувачів (такий 
аналіз здійснювали Н. Антонова, Н. Іванцева, Т. Кадикова, Н. Максимчук, Є. Викладач, Л. Романюк та 
ін.). Сутність аксіологічного підходу в професійній підготовці майбутніх фахівців визначена у працях 
Н. Асташової, І. Бужиної, В. Гриньової, І. Ісаєва, О. Мороза, М. Сметанського, В. Сластьоніна та ін.

Із позиції аксіологічного (ціннісного) підходу професійна підготовка майбутніх фахівців із фізичної 
реабілітації до здоров’язберігаючих технологій має здійснюватися з урахуванням соціальних та інди-
відуально-ціннісних орієнтацій. Оскільки професія фізичного реабілітолога – це діяльність у контексті 
людина – людині, найвищою цінністю виступає сама людина, її життя та здоров’я. Характер спрямо-
ваності діяльності залежить від змісту системи цінностей, що визначають ефективність ставлення осо-
бистості до тих об’єктів, заради яких ця діяльність змінюється. Тобто має бути гуманне відношення до 
всіх учасників реабілітаційного процесу незалежно від віку, нозологічної групи та відповідальне став-
лення до своєї професійної діяльності [2, с. 20]. Отже, аксіологічний підхід до професійної підготовки 
майбутнього фахівця з фізичної реабілітації орієнтований на створення максимально сприятливих 
умов для розуміння й усвідомлення цінностей і ціннісних орієнтацій і має загальнонауковий характер. 

Загальнонауковою основою формування професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реа-
білітації до використання здоров’язберігаючих технологій є системний та аксіологічний підходи, які 
дали змогу визначити мету, завдання та спрямованість процесу професійної підготовки, розкрити його 
сутність і структуру. 

Особистісний підхід становить теоретико-методологічну основу формування професійної підго-
товки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації до використання здоров’язберігаючих технологій. 
У процесі реалізації особистісного підходу здобувачі вищої освіти є суб’єктами освітнього процесу з 
індивідуальними потребами та можливостями. Основними науковими категоріями та поняттями, які 
використовуються в особистісному підході, є «людина», «індивід», «особистість», «самосвідомість», 
«індивідуальність», «індивідуалізація» тощо. Інтеграція розуміння визначених понять дає змогу усві-
домити специфіку формування професійної ідентичності майбутнього фахівця з фізичної реабілітації в 
процесі професійної підготовки [11, с. 88]. 

Кожен здобувач (як людина, індивід), який поставив собі за мету оволодіти спеціальністю «фізична 
реабілітація», у процесі професійної підготовки поступово засвоює соціальний досвід людства в контек-
сті здоров’я та здоров’язберігаючих технологій, працездатності з незахищеними верствами населення, 
які формують його потреби, інтереси, світогляд, переконання, тобто розвивають його як особистість. 
У процесі формування професійної особистості майбутнього фахівця з фізичної реабілітації розвива-
ється його індивідуальність, яка характеризується багатогранністю навичок, професійною необмеже-
ністю, поєднанням різних здібностей, здатністю швидко освоювати інші види діяльності, якщо потрібно. 

Розвиток особистості безпосередньо залежить від характеру організації діяльності. Діяльнісний під-
хід – це така організація освітнього процесу, за якої основна увага приділяється активній, різнобічній, 
продуктивній, максимально самостійній навчально-пізнавальній діяльності особистості. 
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Діяльнісний підхід – це методологічний підхід, який спрямований на опис, пояснення та проєкту-
вання об’єктів, що підлягають науковому розгляду, за категорією «діяльність». Ключові аспекти діяль-
нісного підходу представлено у працях М. Борисенка, Л. Гарбузенка, М. Мирончука, О. Пометуна, 
Ю. Шевченка, М. Шмиря, С. Щербини тощо. Цей підхід ґрунтується на здатності навчати навчанню, 
стимулювати розумові та пізнавальні процеси, актуалізувати творчий потенціал здобувачів вищої 
освіти. Водночас він передбачає звернення уваги на індивідуальні характеристики особистості завдяки 
певній структурній організації освітнього процесу професійної підготовки майбутніх фахівців, а саме: 

− використання активних прийомів і методів навчання; розвиток умінь, потрібних для самостійної 
навчальної діяльності; 

− здійснення рефлексії навчання, що передбачає залучення здобувачів вищої освіти до аналізу спіль-
ної продуктивної діяльності, а також для самостійного мислення під час вирішення певних завдань;

− дотримання в організації навчання певної структури: мотиваційно-цільового, операційно-функці-
онального та контрольно-рефлексивного етапів [13, с. 155].

У контексті проблеми професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації діяльніс-
ний підхід став важливою методологічною основою для визначення методів, технологій і форм орга-
нізації діяльності здобувачів, спрямованих на формування професійних навичок практичного застосу-
вання здоров’язберігаючих технологій професійній діяльності за фахом, зокрема:

− організаційно-методичні (організація власної діяльності та поведінки, планування та реалізація 
індивідуальних і групових програм фізкультурно-оздоровчого, реабілітаційного та рекреаційного спря-
мування відповідно до функціонального стану, фізичного розвитку та здоров’я особистості, вибір опти-
мальних методів, засобів досягнення поставленої мети тощо);

− пізнавальні (здатність творчо переосмислювати та застосовувати спеціальні знання в різних видах 
професійної діяльності, здійснювати прогностичний аналіз за результатами функціонального обсте-
ження й оцінки фізичного розвитку, працездатності, особливостей методики застосування фізичних 
вправ тощо);

− комунікативні навички (уміння встановлювати контакти, запобігати конфліктам, налагоджувати 
продуктивну взаємодію тощо);

− рухові навички (технічно правильний показ руху, відтворення найбільш точного образу рухової дії 
шляхом показу та словесного пояснення тощо).

Компетентнісний підхід розглядається науковцями як базова основа для визначення результатів 
навчання у формі компетентності (компетенцій). «Компетентність» означає володіння відповідною ком-
петенцією, яка передбачає особистісне ставлення людини до самої себе і до предмета своєї діяльності. 
Проблему компетентнісного підходу в освіті вивчали: В. Байденко, В. Болотов, Ф. Гоноболін, І. Зимня, 
І. Зязюн, В. Краєвський, Н. Кузьміна, А. Маркова, А. Новиков, О. Овчарук, Т. Орджи, Дж.  Равен, 
Є. Рогов, В. Сєріков, Л. Паращенко, Ю. Татур, Л. Тархан, В. Тушева, С. Трубачова, Г. Фрейман, М. Хол-
стед, А. Хуторський, В. Шадриков та ін. Науковці характеризують компетенцію як загальну здібність, 
яка проявляється і формується в діяльності, ґрунтується на знаннях, цінностях, схильностях і дає змогу 
людині встановити зв’язок між знанням і ситуацією, визначити процедуру (систему дій) для успіш-
ного розв’язання проблеми. Компетенція, вважають автори, є інтегральним результатом освіти [7].

Реалізація основних положень компетентнісного підходу спрямовує процес професійної підготовки 
майбутніх фахівців із фізичної реабілітації на усунення недоліків змісту педагогічної освіти, які поляга-
ють у зміщенні акцентів із кількісного засвоєння здобувачами теоретичної інформації до розвитку нави-
чок їх практичної реалізації у професійній діяльності для вирішення складних професійних завдань. 
Вирішальну роль при цьому відіграє практичне спрямування підготовки майбутніх спеціалістів.

Відповідно до цього професійна підготовка майбутніх фахівців із фізичної реабілітації до 
здоров’язберігаючої діяльності має бути спрямована на формування відповідних компетентностей, 
потрібних для професійної самореалізації майбутніх реабілітологів, а саме:

– інтегральна – здатність вирішувати комплексні професійні завдання функціонального відновлення 
з використанням здоров’язберігаючих технологій;

– загальна – здатність реально оцінювати результати своєї діяльності та підвищувати якість надання 
медичних послуг, дотримання загальноетичних норм професійного спілкування;

– спеціальна – здатність теоретично та методично усвідомлювати основи практичного застосування 
здоров’язбережувальних технологій відповідно до функціонального стану та рівня фізичної підготов-
леності особистості тощо.
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висновки. 1. Провідну роль у формуванні професійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної 
реабілітації до використання здоров’язберігаючих технологій відіграють такі методологічні підходи: 
системний, аксіологічний, особистісний, діяльнісний і компетентнісний підходи. 

2. Системний підхід визначає цілісність педагогічного процесу з відповідною ієрархічною струк-
турою його компонентів, розширює можливості використання методів і методичних прийомів у галузі 
реабілітаційної діяльності. 

3. Аксіологічний підхід сприяє формуванню у здобувачів професійно-особистісних ціннісних орі-
єнтацій і мотивів. 

4. Особистісний підхід передбачає створення відповідних умов розвитку професійно важливих 
індивідуальних якостей майбутніх реабілітологів. 

5. Пріоритетним значенням діяльнісного підходу є діяльність особистості, у якій віна розвивається 
та розширює коло своїх компетенцій. 

6. Компетентний підхід спрямовує професійну підготовку на формування компетентного фахівця 
через практичну спрямованість навчання.

Перспективи використання результатів дослідження вбачаємо в подальшій розробці моделі про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців із фізичної реабілітації в умовах системи формування 
здоров’язбережувального освітнього середовища.
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віРтуаЛьНе сеРедовище STELLarIum яК Засіб РеаЛіЗації  
міждисциПЛіНаРНих Зв’яЗКів

У статті досліджено проблеми реалізації міждисциплінарних зв’язків в освітньому процесі. Проблеми підви-
щення якості освіти, розвитку самостійності та творчої активності здобувачів вищої освіти й підготовки їх 
до самостійного здобуття знань і творчої діяльності не можна повністю розв’язати без установлення цілісної 
картини світу на основі міждисциплінарних зв’язків у навчальному процесі.

Визначено, що міждисциплінарні зв’язки – це система відношень між знаннями, уміннями та навичками, 
що формуються внаслідок послідовного відображення об’єктивних зв’язків із реальністю в засобах, методах 
і змісті навчальних дисциплін, а міждисциплінарність – науково-педагогічна новація, що породжує здатність 
побачити, розпізнати, сприйняти те, що є недоступним у межах окремо взятої дисципліни з її специфічним, 
вузькоорієнтованим об’єктом, предметом і методами дослідження. 

Значні можливості для реалізації міждисциплінарних зв’язків притаманні астрономії. Як навчальна дисци-
пліна астрономія має значний світоглядний потенціал, що реалізується через зв’язки з іншими дисциплінами 
(фізикою, математикою, інформаційними технологіями тощо), які розкриваються в освітньому процесі під час 
розв’язування прикладних завдань із різних предметних сфер. 

Здійснено методичний підхід реалізації міждисциплінарності в процесі розв’язання інтегрованого практич-
ного завдання «Перевірка історичних фактів і подій за допомогою віртуального середовища Stellarium».

Розв’язування завдань інтегрованого змісту забезпечує формування єдиної природничо-наукової картини 
світу, активізує пошуково-дослідницьку діяльність здобувачів освіти, сприяє активному оволодінню сучасними 
технологіями, становленню інтересів професійного плану тощо.

Ключові слова: міждисциплінарні зв’язки, освітній процес, астрономія, інформаційні технології.
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STELLarIum vIrTuaL EnvIronmEnT aS a mEanS of ImpLEmEnTIng  
InTErdISCIpLInary ConnECTIonS

The article is devoted to the study of the problem of implementing interdisciplinary connections in the educational 
process. The problem of improving the quality of education, developing the independence and creative activity of students 
and preparing them for independent knowledge acquisition and creative activity cannot be fully solved without establishing 
a holistic picture of the world based on interdisciplinary connections in the educational process.

It is outlined that interdisciplinary connections are a system of relations between knowledge, skills and abilities that 
are formed as a result of a consistent reflection of objective connections with reality in the means, methods and content 
of academic disciplines, and interdisciplinarity as a scientific and pedagogical innovation that gives rise to the ability 
to see, recognize, and perceive what is inaccessible within a single discipline with its specific, narrowly focused object, 
subject, and research methods. 

Astronomy offers significant opportunities for the realization of interdisciplinary connections. As an academic 
subject, astronomy has a significant worldview potential, which is realized through links with other disciplines (physics, 
mathematics, information technology), which are revealed in the educational process when solving applied problems in 
various subject areas.

The purpose of this study is to develop a methodological framework for the implementation of interdisciplinary 
connections in the process of studying astronomy on the example of the integrated practical task «Verification of historical 
facts and events using the virtual environment Stellarium».

In order to clarify the state of research of the problem in pedagogical theory and practice, the following theoretical 
methods were used: analysis, comparison, systematization and generalization of educational, scientific and applied 
sources, electronic resources on the research problem.

The methodological approach to the implementation of interdisciplinarity in the process of solving the integrated 
practical task “Verification of historical facts and events using the virtual environment Stellarium” is implemented.

The solution of integrated content tasks ensures the formation of a unified natural and scientific picture of the world, 
activates the research activities of students, promotes the active mastery of modern technologies, the formation of 
professional interests, etc.

Key words: interdisciplinary connections, educational process, astronomy, information technology.

Пріоритетним завданням вищої освіти є формування в майбутніх учителів уміння вирішувати 
складні завдання, використовуючи системний підхід. Знання окремих понять, фактів не сприяє форму-
ванню цілісної картини об’єкта, процесу, що вивчається, а отже, не забезпечується якісна фундамен-
тальна освіта. Дієвим засобом реалізації такого завдання є використання міждисциплінарних зв’язків, 
які передбачають перенесення методів дослідження та моделей з однієї наукової дисципліни в інші. 
Зв’язки між різними дисциплінами професійної підготовки у ЗВО є відображенням інтеграційних про-
цесів, що відбуваються в науці та суспільстві. Вони забезпечують розв’язання суперечностей між зна-
ннями здобувачів освіти з різних дисциплін і необхідністю їх комплексного застосування на практиці, 
у майбутній науковій і професійній діяльності. 
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Астрономія має значні можливості для реалізації міждисциплінарних зв’язків. Як навчальний пред-
мет астрономія має значний світоглядний потенціал, що реалізується, власне, через зв’язки з іншими 
дисциплінами (фізикою, математикою, інформаційними технологіями тощо), які розкриваються в 
освітньому процесі під час розв’язування прикладних завдань із різних предметних областей.

Впровадження міждисциплінарного підходу в освітній процес висвітлено в роботах багатьох нау-
ковців, зокрема О. Волобуєвої О. Кривоконя, О. Коржової, Н. Самарук, А. Колот та ін. [1, с. 28].

Аналіз наукових праць вітчизняних і зарубіжних дослідників показав, що під міждисциплінар-
ними зв’язками розуміють систему відношень між знаннями, уміннями та навичками, які формуються 
внаслідок послідовного відображення об’єктивних зв’язків із реальністю в засобах, методах і змісті 
навчальних дисциплін. Важливою психолого-педагогічною умовою підвищення науковості, доступ-
ності навчання, його зв’язку з навколишньою дійсністю, активізації діяльності й удосконалення про-
цесу формування знань, умінь і навичок у здобувачів вищої освіти є дотримання міждисциплінарних 
зв’язків [1, с. 27–29].

Науковцями досліджувалися різні аспекти проблеми реалізації міждисциплінарних зв’язків, а саме: 
як комплексна психолого-педагогічна проблема; як засіб формування гнучкої та продуктивної сис-
теми знань і узагальнених способів дій, як засіб формування наукового світогляду здобувачів освіти; 
як умова підвищення ефективності й результативності навчання, раціоналізації роботи, зменшення 
навантаження на здобувачів освіти, усунення дублювання навчального матеріалу, оптимізації процесу 
навчання загалом.

Важливість міждисциплінарних зв’язків та їх роль в освітньому процесі досліджено і в закордонній 
педагогічній і науковій літературі.

Теоретичні принципи реалізації міждисциплінарних зв’язків висвітлено в роботах N. Heitzmann, 
A. Opitz, M. Stadler, D. Sommerhoff, M. Fink, A. Obersteiner, R. Schmidmaier, B. Neuhaus, S. Ufer, T. Seidel, 
M. Fischer, F. Fischer, C. Hmelo-Silver, H. Jeong та багатьох інших. Науковці H. Jacobs & J. Borland [12] 
пропонують міждисциплінарну концептуальну модель і наголошують на її важливості для успіху в 
організації міждисциплінарних досліджень. 

У своїх наукових доробках дослідники N. Mestrinho & B. Cavadas [14] зазначають, що інтеграція в 
освітньому процесі забезпечує активізацію пізнавального інтересу, розвиток критичного та творчого 
мислення студентів, глибоке концептуальне розуміння різних предметів.

Міждисциплінарні зв’язки, реалізовані в навчанні, вимагають від здобувачів освіти використання 
нових і раніше отриманих знань із різних дисциплін, їх застосування до проблем реального світу, що 
забезпечує підвищення якості освіти [16].

Учені C. Hmelo-Silver & H Jeong [11] узагальнили наукові роботи, що висвітлюють теоретичні 
та практичні аспекти інтеграції освіти й комп’ютерних технологій. Вони вважають, що навчання з 
комп’ютерною підтримкою є міждисциплінарним за своєю концепцією.

Значна кількість праць присвячена міждисциплінарному підходу у викладанні дисциплін природ-
ничо-математичного циклу. Водночас проблема реалізації міждисциплінарних зв’язків астрономії з 
використанням комп’ютерних технологій з історією, географією, літературою висвітлена недостатньо, 
що зумовило актуальність нашого дослідження.

мета цього дослідження полягає в розробці методичних аспектів реалізації міждисциплінарних 
зв’язків у процесі вивчення астрономії у закладах вищої освіти на прикладі інтегрованого практичного 
завдання «Перевірка історичних фактів і подій за допомогою віртуального середовища Stellarium».

З’ясовуючи змістовне наповнення поняття «міждисциплінарні зв’язки», ми виявили, що в сучасній 
педагогіці існує значна кількість його трактувань. 

Міждисциплінарні зв’язки розглядають як засіб комплексного формування майбутнього фахівця, а 
міждисциплінарна інтеграція в навчальному процесі органічно поєднує матеріал нової теми з попере-
дніми та наступними знаннями, визначає логічні зв’язки між різними дисциплінами, розділами, темами, 
окреслює призначення різних дисциплін у майбутній професійній діяльності. При цьому викладачі 
навчальних закладів повинні постійно вдосконалювати методику навчання; систематично вивчати й 
аналізувати ефективність застосованих форм і методів навчання; здійснювати пошук шляхів упро-
вадження інноваційних, активних методів навчання, що дають змогу студентам розвивати мислення, 
використовувати засвоєні знання в практико-орієнтованій діяльності, яка максимально наближена до 
професійної. 
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С. Гончаренко міждисциплінарні зв’язки трактує як дидактичний засіб, що передбачає комплексний 
підхід до формування й засвоєння змісту освіти, що дає можливість здійснювати зв’язки між дисциплі-
нами для поглибленого, всебічного розгляду найважливіших понять та явищ [2, с. 210]. 

Зауважимо, що проблема підвищення якості освіти, розвитку самостійності та творчої актив-
ності здобувачів освіти й підготовки їх до самостійного здобуття знань і творчої діяльності не можна 
повністю розв’язати без установлення цілісної картини світу на основі міждисциплінарних (міжпред-
метних) зв’язків у навчальному процесі.

У нашому дослідженні розглянуто міждисциплінарність як науково-педагогічну новацію, що поро-
джує здатність побачити, розпізнати, сприйняти те, що є недоступним у межах окремо взятої дисци-
пліни з її специфічним, вузькоорієнтованим об’єктом, предметом і методами дослідження. 

Важливе значення в реалізації міждисциплінарності відводиться астрономії, яка займає особливе 
місце серед наук природничого циклу. Стереотипом є те, що астрономія завершує етап формування 
в здобувачів освіти природничо-наукової картини світу та є заключною ланкою для цілісного сприй-
няття світу. Насправді астрономія вказує на єдність людини і Всесвіту, демонструє універсальність 
законів природи, у старшій школі завершує цикл фізико-математичних і природничо-наукових предме-
тів, сприяє формуванню наукового світогляду, демонструє дію фізичних законів у різних просторово-
часових масштабах, застосовує математичні методи пізнання природи і водночас демонструє силу та 
велич пізнавальних можливостей людини.

Формування та розвиток астрономічних понять відбувається під час вивчення фізики, географії, 
хімії, математики. Зазначимо, що зв’язок астрономії з іншими дисциплінами природничого циклу є 
важливим не стільки для створення астрономічної картини світу, скільки для формування єдиної при-
родничо-наукової картини світу. 

Окремої уваги, особливо в умовах дистанційного навчання [9, с. 263], заслуговує використання вір-
туального планетарію Stellarium для перевірки історичних подій і фактів, що забезпечує реалізацію 
міждисциплінарних зв’язків астрономії з предметами суспільно-гуманітарного циклу. Графічний інтер-
фейс цієї програми надає широкі можливості змінювати часові межі, керування телескопом, можли-
вості оновлення, додавання нових об’єктів Сонячної системи на основі даних інтернет-ресурсів, дода-
вання власних віддалених об’єктів, ландшафтів, зображень сузір’їв, скриптів тощо [17]. 

Зокрема, автори [15, с. 27] у своєму дослідженні описують застосування Stellarium у навчальних 
цілях і пропонують використати можливості Stellarium для формування дослідницьких умінь і навичок 
здобувачів вищої освіти під час вивчення екзопланет, де прослідковується реалізація міждисциплінар-
них зв’язків астрономії, математики, хімії та біології.

Процес розв’язування таких завдань активізує інтелектуальну та дослідницьку діяльність здобувачів 
освіти, що сприяє зростанню якості освітнього процесу й забезпечує формування як ключових, так і 
предметної компетентності [5, с. 132]. 

Для реалізації міждисциплінарних зв’язків у процесі вивчення астрономії пропонуємо інтегроване 
практичне завдання, яке полягає в перевірці сонячного затемнення, що лежить в основі сюжету «Слова 
о полку Ігоревім», використовуючи віртуальне середовище Stellarium.

Ця подія відбулася в Київській Русі (рис. 1, a) та описана в багатьох літописах, зокрема у «Слові 
о полку Ігоревім», як невдалий похід руського новгород-сіверського князя Ігоря Святославича на полов-
ців у 1185 році. 

Незадовго до битви, 1 травня 1185 року, відбулося сонячне затемнення, яке було розцінене русичами 
як провісник біди.

«…І коли вони йшли до Дінця-ріки, то у вечірню годину Ігор, глянувши на небо, побачив, що Сонце 
стояло, яко Місяць. І сказав він боярам своїм і дружині своїй: «Ви бачите? Що се є за знамення?». 
А вони, поглянувши, побачили [це] всі і поникли головами, і сказали мужі: «Княже! Се є не на добро зна-
мення осе». Але Ігор сказав: «Браття і дружино! Тайни божої ніхто ж не відає, а знаменню і всьому 
миру своєму творець – бог. А нам що вчинить бог, – чи на добро, чи на наше лихо, – то се нам і поба-
чити». І, це сказавши, він перебрів Донець» [3].

Історики досі не визначилися, де саме відбулася невдала битва Ігоря Святославича з половцями 
1185 року. Від моменту історичних подій минуло понад 800 років. Більшість географічних назв була 
змінена, а через будівництво промисловості змінені й напрямки річок, деякі спеціально «сушили». 
Тож історики досі не можуть визначити, яка ж сучасна річка була тією легендарною Каялою, про яку 
йдеться у «Слові о полку Ігоревім» [13].
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              Рис. 1. а) Князівства Київської Русі                              Рис. 1. б) Місце битви 
       (1054–1132) 

Згідно з [6], руські дружини ввечері 9 травня 1185 року переправилися через Сіверський Донець 
у районі Ізюмського кургану. Автор вважав, що Каяла – це нинішня річка Макатиха.

Більшість версій відштовхуються від назви сучасного Сіверського Донця, який у часи князя Ігоря, за 
словами істориків, називали Доном або Великим Доном.

Письменник Борис Яроцький у книзі «Сліди князя Ігоря ведуть на Кременщину» переконував, що 
легендарна битва відбувалася поблизу ріки Мечетної [13]. Згідно з результатами наведених досліджень 
вважатимемо, що сонячне затемнення князь Ігор Святославович міг спостерігати на території сучасної 
України в районі теперішньої Кремінної Луганської області з географічними координатами 49,1º N, 
38,25º E (рис. 1, б).

Перевіримо за допомогою спеціалізованих програм, чи справді 1 травня 1185 року на території 
з указаними координатами відбулося сонячне затемнення, охарактеризуємо його та проведемо порів-
няння з історичними хроніками.

Для цього спершу скористаємося програмою для розрахунку сонячних затемнень EmapWin [7].
Як видно з рис. 2, смуга повного сонячного затемнення на цій території 1 травня 1185 року про-

ходила на дещо вищих широтах, тому в цей час князь Ігор мав би спостерігати часткове затемнення 
Сонця. 

Рис. 2. Карта сонячного затемнення в середовищі EmapWin

Перевіримо, чи справді мала місце ця подія за допомогою астропрограми Stellarium та «побачимо» 
сонячне затемнення очима Ігоря Святославовича. Для цього в середовищі програми вводимо геогра-
фічні координати місця бою (49,1º N, 38,25º E), дату (1 травня 1185 р.) і віртуально спостерігаємо 
за небесною сферою протягом доби. Основний результат цих віртуальних спостережень наведено 
на рис. 3.
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Рис. 3. Сонячне затемнення 1 травня 1185 р. 

Результат моделювання цієї події дає змогу дійти таких висновків:
1. Затемнення Сонця справді відбулося на згаданій території 1 травня 1185 року.
2. Воно було частковим і відбулося у вечірню пору (максимальна фаза затемнення – 73,2%, час – 

17 год 46 хв). «…І коли вони йшли до Дінця-ріки, то у вечірню годину Ігор, глянувши на небо, побачив, 
що Сонце стояло, яко Місяць».

3. Тривалість затемнення – 1 год 55 хв (16 год 47 хв – 18 год 42 хв). 
4. Теоретично розрахуємо очікуване зменшення освітленості під час цього затемнення, використо-

вуючи формули, пов’язані із законами оптики й астрономії.
Загальна формула для розрахунку освітленості під час сонячного затемнення має такий вигляд:
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де Е – освітленість під час затемнення, Е0 – початкова освітленість до затемнення, k – коефіцієнт 

затемнення (у нашому випадку k = 0,7322 = 0,536).
Отже, Е/Е0 = 1 – k = 1 – 0,536 = 0,464, тобто освітленість зменшилася приблизно у 3,73 раза. 
Зауважимо, що ці формули є доволі загальними і фактичне зменшення освітленості залежить від 

багатьох факторів, у тому числі від погодних умов, місця спостереження тощо.
Знайдемо зміну та значення видимої зоряної величини Сонця під час затемнення. Згідно з формулою 
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де m – видима зоряна величина Сонця під час затемнення, m0 – видима зоряна величина Сонця перед 
затемненням (–26,71m).

Для нашого випадку:
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Отже, видима зоряна величина Сонця під час затемнення збільшилася на 1,43 m та дорівнює –25,28 m, 
що добре узгоджується з даними, наведеними на рис. 3.

5. Використовуючи дані віртуального середовища Stellarium, розрахуємо розміри областей повного 
та часткового досліджуваного затемнення, керуючись геометричними побудовами, які в змозі виконати 
здобувачі освіти (рис. 4).

Розрахунок радіуса області повного сонячного затемнення:
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де R = 696000 км – радіус Сонця, R = 1737,4 км – радіус Місяця, L = 151 135 000 км – відстань 
між Сонцем і Місяцем під час затемнення, l = 355 380 км – відстань між Землею і Місяцем (рис. 3, дані 
Stellarium).

Розрахунок радіуса області часткового сонячного затемнення:
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Результати теоретичних розрахунків областей повного та часткового затемнення в момент макси-
мального затемнення (рис. 3) нами візуалізовано на рис. 5. 

Рис. 5. Теоретично розрахована область затемнення

Як бачимо, теоретичні розрахунки добре корелюють із віртуальними спостереженнями в спеціалі-
зованих програмах [7, 17]. 

Опитування здобувачів освіти спеціальностей «Середня освіта (Фізика та астрономія)», «Середня 
освіта (Природничі науки)» Тернопільського національного педагогічного університету імені Володи-
мира Гнатюка щодо ефективності використання міждисциплінарних зв’язків в освітній діяльності пока-
зало, що 70% студентів вважають, що розв’язування завдань інтегрованого змісту забезпечують фор-
мування єдиної природничо-наукової картини світу, активізують пошуково-дослідницьку діяльність.

У дослідженні теоретично обґрунтовано значення міждисциплінарних зв’язків в освітньому процесі. 
Окреслено, що міждисциплінарність забезпечує синергію різних наук (дисциплін), що передбачає роз-
виток інтеграційних процесів, взаємодію методів, інструментарію для отримання нового наукового зна-
ння. Міждисциплінарний підхід спрямований на розвиток індивідуальних інтересів здобувачів вищої 
освіти, мотивує їх до опановування навчальних дисциплін різними підходами й засобами; сприяє роз-
ширенню наукового світогляду, надає можливості практично реалізовувати сучасні тенденції в освіті 
та проводити дослідження з різних галузей наук; сприяє заохоченню та проведенню постійного аналізу 
набутих знань; удосконаленню процесу навчання, підвищенню показників якості знань.

Рис. 4. Схема Сонячного затемнення
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Пропонований методичний підхід під час виконання інтегрованого практичного завдання «Пере-
вірка історичних фактів і подій за допомогою віртуального середовища Stellarium» дає змогу значно 
підвищити зацікавленість здобувачів вищої освіти до вивчення астрономії, забезпечує формування 
компетентностей здобувачів освіти.

Перспективи подальших досліджень вбачаємо в реалізації міждисциплінарності під час вивчення 
природничих наук із застосуванням STEM-підходу, використанням цифрового навчального лаборатор-
ного обладнання з урахуванням навчально-дослідницької діяльності здобувачів вищої освіти.
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модеЛь фоРмуваННя еКоЛоГічНої КуЛьтуРи  
майбутНіх виКЛадачів ПРофесійНоГо НавчаННя  

в ГаЛуЗі автомобіЛьНоГо тРаНсПоРту

Статтю присвячено розробленню моделі формування екологічної культури студентів педагогічних закладів 
вищої освіти – майбутніх викладачів професійного навчання в галузі автомобільного транспорту. 

Потреба в екологічній освіті пов’язана з необхідністю забезпечення сприятливого середовища для життя та 
діяльності людини. Новий світогляд, який формує екологічна освіта, потребує зміни мислення, трансформації 
глибинних основ нашого духовного життя. Саме ефективна екологічна освіта, з одного боку, як процес і резуль-
тат засвоєння систематизованих знань, набуття умінь, навичок і досвіду, а з іншого – як процес формування 
духовного образу, її ціннісних, світоглядно-моральних установок, має сприяти підвищенню екологічної культури 
людини.

Для розв’язання поставленої задачі використано: теоретичний метод дослідження (аналіз філософської, 
психологічної, педагогічної вітчизняної і зарубіжної наукової та навчально-методичної літератури, дисерта-
ційних досліджень, а також нормативних документів і матеріалів з інформатизації та цифровізації освіти, 
спеціальної літератури й електронних інформаційних ресурсів з психолого-педагогічних та організаційних аспек-
тів цифровізації освіти); обсерваційний (пряме й опосередковане спостереження, самоспостереження); пракси-
метричний (аналіз продуктів діяльності, вивчення й узагальнення педагогічного досвіду, аналіз дидактичної та 
методичної документації).

Проаналізовано філософські та психолого-педагогічні підходи вітчизняних і зарубіжних учених до розкриття 
сутності, функцій і структури екологічної культури особистості. З’ясовано, що вчені здебільшого пов’язують 
перспективи формування екологічної культури із цивілізаційним підходом, ідеєю сталого розвитку та форму-
ванням у молодого покоління коеволюційних цінностей. Виявлено певні психолого-педагогічні закономірності та 
специфічні особливості формування системи коеволюційних цінностей студентів. Здійснено детальний опис 
критеріїв (глибина, узагальненість, усвідомленість набутих екологічних знань, ціннісне ставлення до природи 
та її захисту: домінантність, модальність, інтенсивність, екологічна відповідальність, екологічно виправдана 
активність, вподобана діяльність), показників (когнітивний компонент, аксіологічний компонент, нормативний 
компонент, творчо-діяльнісний компонент, поведінковий компонент) і рівнів сформованості (низький (репродук-
тивний), середній (продуктивний), високий (креативний)) екологічної культури майбутніх викладачів закладів 
професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту. Надано стислу характеристику 
філософсько-методологічного, теоретичного й педагогічного базисів дослідження проблеми. Розроблено модель 
формування екологічної культури студентів у педагогічному закладі вищої освіти в контексті: культурно-цивілі-
заційних ідей екологічної безпеки довкілля та фундаментальних учень про біосферу і ноосферу; психолого-педаго-
гічних досліджень, що стосуються формування екологічної культури особистості в системі неперервної освіти; 
теорії та методології науково-педагогічних досліджень.

Ключові слова: екологічна культура, філософсько-методологічний базис, педагогічний базис, теоретичний 
базис, когерентні компоненти, модель формування екологічної культури.
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modEL of formaTIon of ECoLogICaL CuLTurE  
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In ThE fIELd of auTomoTIvE TranSporT
The article is dedicated to the development of a model for the formation of environmental culture among students 

of pedagogical higher education institutions – future teachers of vocational education in the field of automotive 
transportation.

The need for environmental education is linked to the necessity of ensuring a favorable environment for human life 
and activity. The new worldview that environmental education forms requires a change in thinking, a transformation of 
the deep foundations of our spiritual life. It is precisely effective environmental education, on one hand, as a process 
and result of assimilating systematized knowledge, acquiring skills, abilities and experience, and on the other hand, as 
a process of forming a spiritual image, its value-based, worldview-moral attitudes, that should contribute to increasing 
human ecological culture.

To address the stated task, the following methods were employed: theoretical research method (analysis of 
philosophical, psychological, pedagogical domestic and foreign scientific and educational literature, dissertations, as well 
as regulatory documents and materials on the informatization and digitalization of education, specialized literature, and 
electronic information resources on psychological-pedagogical and organizational aspects of education digitalization); 
observational method (direct and indirect observation, self-observation); praximetric method (analysis of activity 
outcomes, study and generalization of pedagogical experience, analysis of didactic and methodological documentation).

Philosophical and psycho-pedagogical approaches of domestic and foreign scholars to revealing the essence, functions, 
and structure of the individual's ecological culture have been analyzed. It has been clarified that scholars mostly associate 
the prospects of forming ecological culture with a civilizational approach, the idea of sustainable development, and 
the formation of coevolutionary values in the younger generation. Certain psycho-pedagogical regularities and specific 
features of forming the system of coevolutionary values of students have been identified. A detailed description of criteria 
(depth, generality, awareness of acquired ecological knowledge, values related to nature and its protection: dominance, 
modality, intensity, ecological responsibility, ecologically justified activity, preferred activity), indicators (cognitive 
component, axiological component, normative component, creative-activity component, behavioral component), and 
levels of formation (low (reproductive), medium (productive), high (creative)) of ecological culture of future teachers of 
vocational (vocational-technical) education institutions in the field of automotive transport have been provided. A brief 
characterization of the philosophical-methodological, theoretical, and pedagogical bases of the research problem has 
been given, and a model for the formation of students' ecological culture in a higher education pedagogical institution has 
been developed in the context of: cultural-civilizational ideas of environmental safety and fundamental teachings about 
the biosphere and noosphere; psycho-pedagogical research related to the formation of the individual's ecological culture 
in the system of continuous education; theory and methodology of scientific-pedagogical research.

Key words: ecological culture, philosophical-methodological basis, pedagogical basis, theoretical basis, coherent 
components, model of formation of ecological culture.

Проблема формування екологічної культури майбутніх викладачів професійного навчання в галузі 
автомобільного транспорту передбачає розроблення теоретико-методологічного базису й конкретної 
методики відповідно до Стандартів вищої освіти України [6–8], Концепції екологічної освіти Укра-
їни [3], а також міжнародних нормативно-правових документів, пов’язаних із здійсненням глобального 
інноваційного проєкту «Освіта для сталого розвитку» [10; 11; 12].

З’ясовано, що вчені здебільшого пов’язують перспективи формування екологічної культури із циві-
лізаційним підходом, ідеєю сталого розвитку та формуванням у молодого покоління коеволюційних 
цінностей.

Предметом нашого дослідження є теоретико-методичні основи формування екологічної культури 
майбутніх викладачів професійного навчання в галузі автомобільного транспорту в процесі фахової 
підготовки.

Об’єкт дослідження – фахова підготовка майбутніх викладачів професійного навчання в галузі авто-
мобільного транспорту.

метою дослідження є створення моделі формування екологічної культури студентів педагогічних 
закладів вищої освіти – майбутніх викладачів професійного навчання в галузі автомобільного тран-
спорту.
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У філософському енциклопедичному словнику за редакцією В. Шинкарука під моделлю (від лат. 
modus – «міра») розуміється «аналог (графік, схема, знакова система, структура) певного об’єкта (ори-
гіналу), фрагмента реальності, артефактів, витворів культури, концептуально-теоретичних утворень 
тощо» [10, с. 391]. 

У науково-педагогічному дослідженні ми виходили з необхідності побудови ідеального образу, що 
гарантує фасилітацію у розв’язанні поставлених завдань, а визначення, можливості й умови дадуть 
змогу підвищити якість екологічної культури студентів. Тож педагогічне моделювання нами розгля-
дається як універсальний педагогічний засіб побудови ідеального об’єкта (теоретичного конструкту), 
умови та ресурси функціонування якого визначаються відповідно до поставлених завдань дослідження, 
виділених і педагогічно обґрунтованих форм, методів і засобів, використовуваних освітніх техноло-
гій, що гарантують отримання якісного результату – високого рівня сформованості екологічної куль-
тури майбутніх викладачів закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного 
транспорту.

Розроблення моделі формування екологічної культури студентів у педагогічному закладі вищої 
освіти нами здійснювалося в контексті:

– культурно-цивілізаційних ідей екологічної безпеки довкілля та фундаментальних учень про біо-
сферу і ноосферу (В. Вернадський, Д. Медоуз (D. Meadows), Г. Міллер (G. Miller), А. Печчеї (А. Peccei), 
Д. Флемінг (D. Flaming), П. Тейяр де Шарден (P. Teilhard de Chardin) та ін.);

– психолого-педагогічних досліджень, що стосуються формування екологічної культури особистості 
в системі неперервної освіти (В. Акопян, Н. Баюрко, Ю. Бойчук, Г. Вархолик, Г. Глухова, В. Гончарук, 
В. Гуцол, Н. Єфіменко та ін.).;

– теорії та методології науково-педагогічних досліджень (О. Башкір, С. Гончаренко, О. Дубасенюк, 
В. Лаппо, П. Лузан, С. Сисоєва, Д. Стеченко, Є. Хриков та ін.).

Теоретичне усвідомлення проблеми й аналіз наукових праць зумовив потребу у створенні моделі 
формування екологічної культури майбутніх викладачів закладів професійної (професійно-технічної) 
освіти в галузі автомобільного транспорту за трирівневою ієрархічною структурою, яка містить філо-
софсько-методологічний, теоретичний і педагогічний базиси.

Філософсько-методологічний базис моделі репрезентований ідеями, закладеними в теорії В. Вер-
надського про ноосферу, відповідно до принципу коеволюції, положень про сталий розвиток, що скла-
дають методологічний фундамент екологічної культури як ключового чинника гармонізації компонен-
тів системи «людина – природа – суспільство».

Як зазначалося вище, відповідно до концепції В. Вернадського, людство внаслідок спільної змістов-
ної діяльності має забезпечити перехід до ноосфери, де розум людини відіграватиме домінуючу роль 
у взаємодії «людина – природа – суспільство» [2, с. 154]. Ця концепція переходу до ноосфери орієнтує 
сучасну науку й освіту на відмову від програми споживання та руйнування на користь програми тво-
рення та відновлення.

Принцип коеволюції передбачає подолання ідеології підкорення природи, відносини людей з якою 
мають будуватися з урахуванням емпатії, партнерства, гармонійного співрозвитку. Відповідно до цього 
принципу, людство для забезпечення свого майбутнього має не лише змінити біосферу в процесі при-
стосування її до своїх потреб, а й зазнавати власних трансформацій, пристосовуючись до об’єктивних 
вимог природи. Із цього приводу відомий американський вчений Н. Вінер (N. Wiener) стверджував: 
«Ми так радикально змінили наше середовище, що тепер для того, щоб існувати в ньому, ми повинні 
змінити себе» [14, с. 25].

Ідея сталого розвитку була вперше озвучена комісією під головуванням норвезької міністерки 
Г. Брунтланд (Gro Harlem Brundtland) на засіданні Комітету з довкілля та розвитку при ООН у 1987 р. 

Зважаючи на предмет нашого дослідження, системі педагогічної освіти у створенні такого балансу 
відводиться важлива роль, яка полягає в орієнтації всіх форм, засобів, технологій навчання й вихо-
вання, створенні належних умов (матеріальних, організаційних, педагогічних та ін.) для формування 
екологічної культури студентів, у т. ч. майбутніх викладачів професійної (професійно-технічної) освіти 
в галузі автомобільного транспорту.

Теоретичний базис формування екологічної культури майбутніх викладачів закладів професійної 
(професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту репрезентують аксіологічний, куль-
турологічний, коеволюційний, цивілізаційний підходи та відповідні їм принципи.
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У дослідженні смисловим ядром аксіологічного підходу виступає поняття коеволюційних цінностей, 
під якими нами розуміється частина загальнокультурної ієрархії цінностей, що визначають специфіку 
взаємовідносин людини і природи в процесі професійної та життєдіяльності, а також вказують на сту-
пінь відповідальності людини та соціуму за стан довкілля й підтримання гармонійної рівноваги біо-
сфери загалом. Система коеволюційних цінностей представлена як фундаментальна основа екологічної 
культури, котра включає такі цінності, як: 1) унікальність життя в природі; 2) людина – органічна скла-
дова природи; 3) універсальна цінність природи; 4) узгодження потреб, баланс екологічних, економіч-
них і соціальних інтересів, спрямований на гармонізацію взаємодії людини з довкіллям; 5) екологічно 
безпечна, біосферосумісна діяльність людини тощо. 

Характерними рисами коеволюційних цінностей виступають: 1) біосферосумісний характер люд-
ської діяльності; 2) паритетність у взаємовідносинах між природою, суспільством і виробництвом; 
3) визнання самоцінності кожного елемента системи «людина – природа – суспільство», заперечення 
панування одного над іншим; 4) узгодження виробництва із законами природи без відмови від помір-
ного економічного зростання; 5) урахування культурно-історичних, морально-правових, національно-
етнічних, економічних та інших аспектів екосоціальних відносин із довкіллям.

Аналіз наукової літератури дав змогу виявити певні психолого-педагогічні закономірності та специ-
фічні особливості формування системи коеволюційних цінностей студентів, а саме: 1) цілеспрямова-
ний вплив спеціально організованого процесу навчання й виховання; 2) емоційно насичений характер 
діяльності через емоції, почуття, переживання, потреби тощо; 3) здійснення ціннісно-орієнтаційної 
екологічної діяльності (освітньої, науково-дослідницької, проєктної та ін.); 4) організація навчання та 
виховання, які забезпечують поєднання пізнавальної діяльності екологічного характеру та стійку кому-
нікацію учасників освітнього процесу; 5) орієнтація на пізнавальні, професійні потреби, мотиви та сти-
мули студентів, їхні переконання й досвід емоційно-ціннісного ставлення до природи.

У контексті дослідження культурологічний підхід є одним із способів системної організації єдиного 
освітнього процесу, що зумовлює специфічні вимоги до пошуку вибору змісту, способів і методів, а 
також формування доцільних педагогічних вимог у співвідношенні з концептуальними показниками, 
що дають змогу кожному студентові формуватися як суб’єкт культури на основі культурної спадкоєм-
ності й ідентифікації. 

Коеволюційний підхід привносить у модель формування екологічної культури майбутніх викладачів 
закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту систему коево-
люційних цінностей, котрі гармонізують співтворчість людини з природою та забезпечують:

– усвідомлення включеності людини до природної системи як особливого екологічного феномену;
– взаємодію системи «людина – природа – суспільство» в сенсі партнерства, толерантності, пошуку 

компромісів для забезпечення сталого розвитку;
– виконання людиною діяльнісної, управлінської та критеріальної функцій у досягненні сталого роз-

витку окремих територій на регіональному рівні;
– переважання екологічного над економічним, що виражається в принципі морального й екологіч-

ного імперативу;
– розуміння самоцінності людини та природи як рівновеликих суб’єктів взаємовідносин і взаємоза-

лежностей.
Цивілізаційний підхід дає змогу розглядати екологічну культуру як соціальний феномен, пов’язаний 

із переосмисленням сутності світової цивілізації в контексті кризи системи «людина – природа – сус-
пільство».

У дослідженні ми виходили з того, що цивілізаційний підхід не унеможливлює застосування інших 
підходів і навпаки. Тому в системі професійної підготовки майбутніх викладачів закладів професій-
ної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту не може застосовуватися опо-
середковано лише один «ключовий» методологічний підхід у ролі теоретичної основи. На нашу думку, 
лише комплексне урахування положень усіх зазначених вище методологічних підходів дасть змогу 
сформувати педагога, який відповідає сучасним вимогам державних стандартів, викликам сучасності 
й очікуванням громадськості. Крім того, у контексті дослідження слід підкреслити, що ми не ототож-
нюємо зазначені вище методологічні підходи, однак їх взаємозв’язок і взаємопроникнення вважаємо 
природним і обґрунтованим, оскільки вони становлять методологічне підґрунтя формування екологіч-
ної культури, де феномен культури є стрижневим у розумінні та витлумаченні особистості людини, її 
свідомості, ставленні до довкілля. Це передовсім гуманістична позиція, яка визнає студента суб’єктом 
екологічної культури, її головною дійовою особою.
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Теоретико-методологічний базис проєктування моделі формування екологічної культури майбутніх 
викладачів закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту 
містить низку основних принципів, котрі відображають комплексний вплив як на всі сфери свідомості 
особистості, так і на процес професійного становлення суб’єкта екологічної культури.

Культурно-творчий принцип є одним із провідних у побудові моделі та має на увазі розвиток кре-
ативності мислення для розв’язання екологічних проблем відповідно до вимог культуро- та природо-
відповідної діяльності.

Ціннісно-смисловий принцип відіграє також важливу роль у формуванні екологічної культури фахівця 
нового покоління, оскільки коеволюційні цінності забезпечують виконання зазначених вище функцій 
щодо безпечної взаємодії людини з довкіллям. 

Екогуманістичний принцип втілює загальнопедагогічні принципи природо- та культуровідповід-
ності. Він ґрунтується на ідеї коеволюції людини та природи, їх єдності; спрямований на усвідомлення 
студентами необхідності співтворчості з природою, відповідальності за збереження й економне вико-
ристання природних ресурсів.

Принцип консолідації та комунікації пов’язаний із присвоєнням коеволюційних цінностей суспіль-
ством, а також із встановленням суб’єкт-суб’єктних відносин із природним довкіллям. Він сприяє виро-
бленню екологічно доцільних навичок діяльності та комунікації з позицій індивідуальної та суспільної 
екологічної безпеки.

Принцип орієнтації на реальні життєво значущі екологічні проблеми передбачає їх включення до 
змісту освіти як особливої форми міждисциплінарного знання і нової реальності. Цей принцип сприяє 
розвитку суб’єктного досвіду в прийнятті рішень природоохоронного, екологічного характеру. Він 
забезпечує взаємозв’язок чуттєвого й логічного, теоретичного та практичного під час вивчення шляхів 
подолання екологічних проблем.

Принцип глобальної єдності означає формування у студентів екологічної культури в контексті ідей 
глобалістики з огляду на феномен виживання, розвиток таких специфічних рис глобального мислення, 
як усвідомлення себе часткою людства; сприйняття сучасного світу цілісним у всіх його взаємозв’язках; 
установка на коеволюційні цінності в процесі розв’язання актуальних екологічних проблем; критич-
ність мислення, уміння отримувати уроки з минулого, рефлексія власного досвіду та її екстраполяція 
на майбутню професійну діяльність.

Педагогічний базис моделі формування екологічної культури майбутніх викладачів закладів про-
фесійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту репрезентований єдністю 
цільового, змістовного, процесуального та контрольно-оцінного блоків.

У науково-педагогічній літературі відсутнє загальновизнане розуміння змісту екологічної культури 
фахівця, різними авторами виокремлюються лише її окремі складові, які співвідносяться зі специфікою 
професійної діяльності. На наш погляд, екологічна культура, відповідно до виокремлених нами струк-
турних елементів, містить такі когерентні компоненти:

1) когнітивний – екологічна грамотність, екологічний стиль мислення, екологічно значущі знання, 
їх сприйняття, розуміння, усвідомлення та використання в професійній діяльності на посаді викладача 
(професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту;

2) аксіологічний – екологічні цінності, емоційні переживання, пов’язані з процесом дотримання еко-
логічної безпеки автотранспортних підприємств;

3) нормативний – моральний та екологічний імператив, етичні норми, правила, екологічна відпові-
дальність за результати професійної діяльності, пов’язаної з експлуатацією автомобільного транспорту 
та супутніх виробничих операцій і заходів;

4) творчо-діяльнісний – екологічно виправдана активність, реалізована в процесі творчої проєктної 
діяльності;

5) поведінковий – діяльність, пов’язана з раціональним використанням природних ресурсів, збе-
реженням екологічного балансу та зменшенням шкідливого впливу автомобільного транспорту на 
довкілля.

Таким чином, екологічна культура майбутніх викладачів закладів професійної (професійно-техніч-
ної) освіти в галузі автомобільного транспорту є цілісною системою, функціонування якої ґрунтується 
на гармонійній взаємодії різних аспектів професійної діяльності, у т. ч. екологічного. Отже, у сучас-
них умовах особливу значущість мають екологічні цінності, коеволюційні орієнтації, екологічні знання 
тощо, які в сукупності становлять цільовий і змістовий блоки педагогічного базису моделі та сприяють 
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переходу від природопідкорювальних, природоруйнівних світоглядних установок до природовідповід-
них, природозбережувальних.

Процесуальний блок педагогічного базису моделі передбачає послідовне освоєння майбутнім викла-
дачем закладу професійної (професійно-технічної) освіти ціннісно-смислових домінант довкілля та 
практично-перетворювальну діяльність зі зменшення шкідливого впливу на нього автомобільного 
транспорту. При цьому процес формування екологічної культури студентів містить такі основні етапи:

1) адаптаційний – пов’язаний із засвоєнням студентами екологічного досвіду суспільства, пере-
живанням, емоційним сприйняттям екологічних проблем довкілля, зумовлених експлуатацією автомо-
більного транспорту та результатами виробничої діяльності автотранспортних підприємств; ці емоції 
та переживання набувають форм образних уявлень, культурних символів, знаків, котрі забезпечують 
ідентифікацію студентів у системі «я, автомобіль і довкілля» і їхню адаптацію до майбутньої еколо-
гічно-спрямованої професійно-педагогічної діяльності;

2) усвідомлено-смисловий – пов’язаний з усвідомленням та осмисленням студентами набутих еко-
логічних знань, сформованих екологічних цінностей і коеволюційних орієнтацій, що стають їхнім осо-
бистісним надбанням, яке реалізується на практиці, у процесі майбутньої екологічно-спрямованої про-
фесійно-педагогічної діяльності;

3) продуктивно-творчий – передбачає залучення студентів до творчої проєктної діяльності 
з розв’язання реальних екологічних проблем, пов’язаних з експлуатацією автотранспортних засобів, 
їх технічним обслуговуванням і ремонтом, організацією транспортної інфраструктури; як свідчить 
досвід, на цьому етапі можливий прояв різних видів творчості студентів – експресивної, продуктивної, 
інноваційної тощо.

У контрольно-оцінний блок педагогічного базису моделі формування екологічної культури майбут-
ніх викладачів закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту 

Рис. 1. Модель формування екологічної культури викладачів закладів професійної  
(професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту
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входять: об’єкти діагностики, критерії сформованості та спеціально відібрані й адаптовані методики 
оцінювання рівня розвитку компонентів екологічної культури студентів.

Слід наголосити, що важливою умовою визначення ефективності формування екологічної куль-
тури майбутніх викладачів закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного 
транспорту є обґрунтування відповідних показників і критеріїв сформованості досліджуваної якості. 
У педагогічному дослідженні під показниками нами розуміється «узагальнена характеристика власти-
востей об’єкта або явища [5, с. 218], якими, зокрема, виступають складові когерентних компонентів 
(екологічна грамотність, екологічний стиль мислення, екологічні цінності, досвід еколого-проєктної 
діяльності тощо). Натомість критерії нами трактуються як сукупність ознак, «на основі яких склада-
ється оцінка умов, процесу і результату навчальної діяльності, котрі відповідають поставленим цілям» 
[4, с. 89], що дає підстави зробити висновок про ступінь відповідності рівня сформованості екологічної 
культури майбутніх викладачів певним вимогам професійно-педагогічної діяльності. Щодо рівнів, то 
вони характеризують ступінь досягнутого внаслідок впровадження в педагогічний процес експеримен-
тальних заходів, вплив яких вивчається [1, с. 79].

Таким чином, перелічені вище структурні елементи екологічної культури та відповідні їм когерентні 
компоненти спрямовані на розв’язання екологічних проблем, пов’язаних з автомобільною галуззю, є 
діагностичними об’єктами для виявлення рівнів сформованості екологічної культури майбутніх викла-
дачів закладів професійної (професійно-технічної) освіти на різних етапах педагогічного дослідження.

Отже, нами надано стислу характеристику філософсько-методологічного, теоретичного й педагогіч-
ного базисів дослідження проблеми формування екологічної культури майбутніх викладачів закладів 
професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту, що дало змогу спроєк-
тувати відповідну модель (рис. 1).

Практична цінність і значущість цієї моделі, на наш погляд, полягає в теоретико-методологічному орі-
єнтуванні, проєктуванні та реалізації процесу формування екологічної культури майбутніх викладачів 
закладів професійної (професійно-технічної) освіти в галузі автомобільного транспорту, який здійсню-
ється в педагогічному закладі вищої освіти. Зазначена модель, за умов її методично грамотної реалізації 
і апробації дослідно-експериментальним шляхом, може стати ефективним педагогічним інструмента-
рієм для використання в системі вищої педагогічної освіти, оскільки є відкритою, перебуває в постій-
ному динамічному розвитку та в разі потреби може доповнюватися інноваційними компонентами.
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